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Abstract 
This study theoretically examines the ontological incompatibility between the prevalent 
quest for measurable efficiency in modern educational systems and the authentic nature 
of both education and the human being. The central argument is predicated upon the 
structural distinction in natura between the "production" processes inherent to man-
made objects and the "creation" processes unique to nature-made subjects. Whilst the 
realm of objects operates through a mechanical framework grounded in deterministic 
causality, quantitative multiplicity, and result-orientation; education—having the human 
as its subject—is a spiritual relationship functioning through the principles of spontaneity, 
qualitative depth, and process-orientation. The article discusses the ontological 
deviation arising from the conceptualisation of education as an "input-processing-
output" mechanism, akin to an industrial assembly line, and the subsequent reduction of 
the human mind to an object of behavioural engineering. The analyses conclude that the 
vital essence of education is inherently unmeasurable; consequently, the pursuit of 
performance-based efficiency is a futile endeavour that undermines the spiritual and 
transformative power of the educational experience. 
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Introduction 
Man-made objects are purely physical and environmental pseudo-individualities possessing 

a single-layered ontology as the arithmetic sum of their factual components; whereas nature-made 
subjects are authentic individualities possessing a dualistic ontology within the physical–
metaphysical / factual–spiritual / environment–centre dilemma, exceeding the arithmetic sum of their 
factual components. In this context, while it is possible to transform objects into items of rational 
knowledge by penetrating their every component with faculties of external observation based on 
observation, measurement, and proof, and to reduce them to the focus of a quest for measurable 
efficiency as application devices subject to deterministic causality; it does not seem possible to 
reduce living phenomena to objects of rational knowledge, to instrumentalise them, or to transform 
them into mechanisms inclined towards the quest for measurable efficiency by following the same 
roadmap. This is because the factual reality of subjects, which is subject to external causality, can 
only partially be the object of rational knowledge; whereas their subjective reality, subject to internal 
causality, can only be experienced through faculties of internal observation based on simultaneous 
fusional participation; and their uncaused transcendent reality remains an absolute realm of privacy 
that can exclusively be entered by the subject concerned. The characteristic of objects being 
production mechanisms or entities of need that can be used effectively to the extent they are known 
and operate in a mode of 'overflowing' (production); and the characteristic of subjects being 
mechanisms of creation or entities of discoverable love that are experienced more deeply to the 
extent they are unknown and operate in a mode of 'spontaneous radiance', must be related to the 
aforementioned differences in the natura of both categories of being.1 

The tyrannical tendency of rational faculties, which constitute the lowest layer of human 
intelligence in ontological overlap with the hierarchical layers of holistic reality, is the claim to have the 
first and final word on every phenomenon encountered in existence. The simplest manifestation of 
this claim is the perspective of accessing certain rational knowledge wherein every kind of uncertainty 
is eliminated regarding each phenomenon touched, the complete control of causality, and the 
reduction of the relevant phenomenon to an efficient production device operating in a mode of 
'overflowing'. Modern times, in which the pathology of intellectualisation is confronted, represent a 
historical realm of existence where the aforementioned tyrannical tendency of rational faculties has 
reached its zenith. In this vein, the constructs projected by the human mind for the world of objects 
are recklessly extended to subjective reality and attempted to be implemented through the 
mechanism of social engineering. The response of subjective reality to this flurry of objectification and 
instrumentalisation consists of cosmic ejections subject to the law of inverse effect, triggered by the 
self-preservation reflex of reality—which withdraws its alchemy and leaves only its chemistry to 
human disposal; in other words, it is the divergence angle that grows and deepens day by day between 
rational constructs and life. The phenomenon marked by such destructive manifestations of object–

 
1 Muḥyiddin Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye [The Divine Manifestations], Süleymaniye Manuscript Library, Esad Efendi 
Collection, no. 1693/3; René Guénon, Varlığın Mertebeleri [The Multiple States of the Being], trans. Veysel Yalsızuçanlar 
(Istanbul: Etkileşim Yayınları, 2013), 12–22; İbrahim Hakkı Erzurumî, Marifetnâme [The Book of Gnosis] (Istanbul, 1330 [1912]), 
3, 5, 217, 230; Jennifer Trusted, Fizik ve Metafizik: Uzay ve Zaman Teorileri [Physics and Metaphysics: Theories of Space and 
Time], trans. S. Yılmaz (Istanbul: İnsan Yayınları, 2018), 158–168; Arthur Schopenhauer, Mantıksal Düşünce Doktrini [The 
Doctrine of Logical Thought], trans. E. Yıldırım (Istanbul: Roman Yayınları, 2017), 11–77; Rogers Brubaker, Rasyonalitenin 
Sınırları: Max Weber'in Sosyal ve Ahlaki Düşüncesi Üzerine Bir Deneme [The Limits of Rationality: An Essay on the Social and 
Moral Thought of Max Weber], trans. B. Tanıyan and G. Çeğin (Istanbul: Phoenix Yayınları, 2017), 16; Seda Özsoy Somuncuoğlu, 
Bilimsel Yöntem Tartışmaları Bağlamında Bilim Felsefesi [Philosophy of Science in the Context of Scientific Method Debates] 
(Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2019), 122–133; Nebi Mendiyev, Çağdaş Epistemolojiye Giriş [Introduction to 
Contemporary Epistemology], trans. Committee (Istanbul: İnsan Yayınları, 2017), 22; Victor A. Lektorski, Nesne, Özne, Biliş 
[Object, Subject, Cognition], trans. S. Alpagut (Istanbul: Toplumsal Dönüşüm Yayınları, 2018), 20–55; Fevzi Yiğit, Hikmet ve 
İllet: Molla Sadrâ’nın Nedensellik Teorisi [Wisdom and Cause: Mulla Sadra’s Theory of Causality] (Istanbul: Önsöz Yayıncılık, 
2018), 123–175; M. Fatih Birgül, İbn-i Rüşd’de Nedensellik [Causality in Averroes] (Istanbul: Ötüken Yayınları, 2024), 13–43; 
Dean I. Radin, Bilinçli Evren: Psişik Fenomenlerin Bilimsel Doğruluğu [The Conscious Universe: The Scientific Truth of Psychic 
Phenomena], trans. K. Budak (Istanbul: Omega Yayınları, 2018), 423–459; Marianne Taylor, Doğa Kitabı: Bitkiler-Hayvanlar ve 
Gezegenimiz [The Nature Book: Plants, Animals, and Our Planet], trans. S. Çayır (Istanbul: Maya Kitap, 2019), 20–43; Mark 
Miodownik, Eşyanın Tabiatı [Stuff Matters], trans. S. Ak (Istanbul: Domingo Yayınları, 2019), 10, 23; Gilles Deleuze, Ampirizm 
ve Öznellik [Empiricism and Subjectivity], trans. E. Erbay (Istanbul: Norgunk Yayınları, 2016), 18–22; Mustafa Cemal, Hegel’in 
Kayıp Mantığı: “Nitelik–Nicelik–Ölçü” [Hegel’s Lost Logic: "Quality–Quantity–Measure"] (Istanbul: Belge Yayınları, 2011), 5–
18; Seyyed Hossein Nasr, Bilgi ve Kutsal [Knowledge and the Sacred], trans. Y. Yaşar (Istanbul: İz Yayıncılık, 1999), 7–11; Thomas 
S. Kuhn, Bilimsel Devrimlerin Yapısı [The Structure of Scientific Revolutions], trans. N. Kuyaş (Istanbul: Akın Yayınevi, 2022), 
105–118. 
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subject identification is the manifestation of the law of existence: that subjective reality is not a field 
of 'making-realising-positive engineering' where a relationship can be established on the basis of 
deterministic causality, but a field of 'negative protection–subjective midwifery–attainment through 
appropriate openness' where the cause is exclusively an invitation to spontaneous realisation on the 
basis of freedom.2 

The sensitivities regarding the difference in natura, expressed through the characteristics of 
freedom and spontaneity in subjective reality, assume a compounded quality and significance when 
the human being, who possesses the potential to be a conscious subject in holistic existence, is 
concerned. In this respect, the realisations with the greatest spiritual depth and naivety in the realm 
of subjective reality are the processes and relationships in which the subject of experience is the 
human being, distinguished by an irrational ontology; the most sensitive among these is the learning-
based process of liberation that characterises the activation/mutation of human intelligence, and the 
relationship of education, which is an end in itself, serving as the conventional logistics of this process. 
The dimension that distinguishes the relationship of education from other processes and 
relationships where the subject of experience is human, is that while even the transcendent 
relationship, which stands out with its spiritual depth, is an objective and distant one involving the 
'other'; the relationship of education is exclusively a circular journey from the self to the self—in the 
truest sense of the word—which occurs with full voluntariness, where the 'other' serves as a mirror of 
existence for the awakening to oneself on the basis of catalytic resonance, and where 
metric/measurable manifestations are of secondary importance as by-products rather than 
objectives. What is startling, however, is that throughout the historical process, it is the relationship of 
education that has most frequently drifted into industrial ventures subject to manipulative 
behavioural engineering and the quest for measurable efficiency. The underlying causality of this 
negative evolution is the conventional conception of the human being—driven by mind-patronaged 
religious and secular educational traditions—which focuses on behaviour rather than consciousness; 
the widespread conditioning that the human self, perceived as a tabula rasa, is a constructive object 
to be externally shaped/determined/completed through full intervention; and the external educational 
initiative that has been absolutised by being assigned a magical mission. In particular, the reduction 
of the human being—who alone possesses the potential to be a conscious subject with a dualistic 
ontology in the physical–metaphysical / factual–spiritual / environment–centre dilemma—to a purely 
physical–factual–environmental being by the secular educational tradition has resulted in the 
transformation of the educational relationship into an industrial venture that operates entirely on an 
input–processing–output mechanism and has been drawn into the observatory of the quest for 
measurable efficiency, accompanied by the rising culture of testing and performance evaluation.3 The 

 
2 Paul Feyerabend, Bilimin Tiranlığı [The Tyranny of Science], trans. B. Yıldırım (Istanbul: Sel Yayınları, 2015), 8–43; Kuhn, The 
Structure of Scientific Revolutions, 105–117; Stathis Psillos, Nedensellik ve Açıklama [Causality and Explanation], trans. Ö. F. 
Tekin (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2024), 120–168; Stephen Kern, Nedenselliğin Kültürel Tarihi [A Cultural History of 
Causality], trans. E. Ayhan (Istanbul: Metis Yayınları, 2008), 12–39; Erzurumî, The Book of Gnosis, 217, 230; Ibn al-ʿArabī, The 
Divine Manifestations, no. 1693/3; Guénon, The Multiple States of the Being, 12–22; Birgül, Causality in Averroes, 13–43; Yiğit, 
Hikmet ve İllet, 23–48; Hasan Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim [Education in the Dilemma of Superstition and 
Reality] (Istanbul: Hayat Yayınları, 2013), 34–59, 87–90; Martin Heidegger, Varlık ve Zaman [Being and Time], trans. K. Ökten 
(Istanbul: Alfa Yayınları, 2020), 494–549; Deleuze, Empiricism and Subjectivity, 18–22; Cemal, Hegel’s Lost Logic, 5–18; 
Brubaker, The Limits of Rationality, 16; Mendiyev, Introduction to Contemporary Epistemology, 22; William Barrett, İrrasyonel 
İnsan [Irrational Man], trans. S. Özer (Istanbul: Hece Yayınları, 2016), 40–47; Radin, The Conscious Universe, 423–459; Taylor, 
The Nature Book, 20–43; Miodownik, Stuff Matters, 10, 23. 
3 William Barrett, İrrasyonel İnsan [Irrational Man: A Study in Existential Philosophy], trans. S. Özer (Istanbul: Hece Yayınları, 
2016), 40–47; Henri Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri [Time and Free Will: An Essay on the Immediate Data of 
Consciousness], trans. M. Tunç (Istanbul: Dergâh Yayınları, 2017), 13, 22; Arthur Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine 
[On the Freedom of the Will], trans. M. Söyler (Istanbul: Öteki Yayınları, 2008), 6–43; Ibn Sina [Avicenna], Ahvâlü’n-Nefs [States 
of the Soul] (Beirut, 1952), 28; Al-Ghazali, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn [The Revival of the Religious Sciences], vol. 4, trans. A. Serdaroğlu 
(Istanbul: Bedir Yayınları, 1992), 237; İbrahim Hakkı Erzurumî, Marifetnâme [The Book of Gnosis] (Istanbul, 1330 [1912]), 217, 
230; Leslie Stevenson, David L. Haberman, Peter Matthews Wright, and Charlotte Witt, İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori 
[Thirteen Theories of Human Nature], trans. D. Tanla (Istanbul: The Kitap, 2018), 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, 
Biliş, 5–13, 158; Doğan Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı [Human and Behaviour] (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2019), 434–471; 
Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giriş [Introduction to Psychology], trans. S. Karakaş and R. Eski (Ankara: Eğitim Yayınevi, 2017), 
185–193; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 87–90, 107–110, 146–149; Jean-Paul Sartre, Öznellik Nedir [What is 
Subjectivity?], trans. İ. Uysal (Istanbul: Can Yayınları, 2018), 11–113; Eduard Spranger, İnsan Tipleri [Types of Men], trans. A. 
Aydoğan (Istanbul: İz Yayıncılık, 2001), 6–13; Dale H. Schunk, Öğrenme Teorileri [Learning Theories], trans. M. Şahin (Ankara: 
Nobel Akademik Yayıncılık, 2015), 8; Takiyettin Mengüşoğlu, İnsan Felsefesi [Philosophical Anthropology] (Istanbul: Doğu-Batı 
Yayınları, 2021), 97. 
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manifestations characterising the resistance of human natura to this approach, which is afflicted with 
the pathologies of mechanism and polarity, are the grave divergence angles appearing between 
expectations and findings; in other words, the historical certification of education as the intervention 
with the weakest transformative effect among various human processes. 

In this article titled A Theoretical Analysis of the Quest for Measurable Efficiency in Education; 
the 'meaninglessness' and 'impossibility' of approaching the learning-based process of intelligence 
activation, which occurs through the law of freedom and spontaneity, and the relationship of 
conventional education—much like manipulative industrial processes and relations—with a quest for 
measurable efficiency are opened to discussion by being subjected to a theoretical analysis in the 
light of educational experiences. 

 

The Differing Natura of Production and Creation Relationships 

The potential life energy belonging to the absolute plane of ultimate reality is transformed into 
expression through individualities on the relative plane. In this context, the individual expression 
mechanisms that form the womb for the movement of life energy are divided into two categories: 
human-made objects or productive mechanisms isolated from nature, and nature-made living 
phenomena or creative mechanisms whose roots extend into the depths of existence. The movement 
in productive mechanisms, which characterizes the transformation of life energy from potential to 
kinetic, corresponds to mechanical realization or mechanical existence; the movement in creative 
mechanisms corresponds to natural and supernatural realization or subjective and spiritual 
existence. The fundamental ontological units of energy movements that characterize the movement 
of the individual within the whole to which they belong, in terms of mechanical and subjective 
existence, are distinguished as the mechanical production relationship and the subjective and 
spiritual creation relationship. The fundamental natural differences between the aforementioned 
relationship axes are expressed in the following dichotomies: necessity-spontaneity / result-process 
orientation / quantitative multiplicity-qualitative depth / rhythm-polarity / measurability-
immeasurability. 4 

1. In holistic existence, the most comprehensive natural difference that establishes a 
reference point for the primary and secondary distinctions between different axes of relationship 
manifests itself through the necessity-spontaneity dilemma. In this context, the characteristic of 
realization of relationship as the fundamental ontological unit of mechanical and subjective existence 
within human-made mechanisms; the linear movement of energy directed toward a defined purpose 
from environment to environment on the basis of horizontal-necessity causality; the characteristic of 
realization in subjective mechanisms, on the other hand, finds its expression in the simultaneous 
circular movement of the same energy from center to periphery on the basis of vertical causality or 
causation, governed by the laws of freedom and spontaneity beyond purpose. Similarly, the 
resonance of any object with its own components, like the brake-car relationship, with different 
objects, like the hammer-nail relationship, and finally with humans, like the human-computer 
relationship, is an externally determined mechanical necessity relationship determined by necessary 
causality. In contrast, the relationship between natural subjects is like that between an eagle and its wings, 
resonating with its own internal components, and like that between a lion and a cheetah, resonating with 
the other components of the whole to which it belongs. This relationship is based on synchronous 
participation and spontaneity, forming a decisive, causeless, unconscious love relationship. Finally, like the 
relationship between a human and their lungs, the resonance between a human and their own internal 
components, and like the human-tree / human-cat /  human-human relationship, is also a determinative, 

 
4 Jean Baudrillard, Nesneler Sistemi [The System of Objects], trans. A. Adanır (Istanbul: Doğu-Batı Yayınları, 2020), 6, 18; 
Graham Harman, Nesne Yönelimli Ontoloji [Object-Oriented Ontology], trans. O. Karayemiş (Istanbul: Entelekt Yayınları, 2019), 
8, 34; Deleuze, Empiricism and Subjectivity, 18–22; Cemal, Hegel’s Lost Logic, 5–18; Saffet Murat Tura, Madde ve Mana [Matter 
and Meaning] (Istanbul: Metis Yayınları, 2015), 256–318; Trusted, Physics and Metaphysics, 158–183; Muḥyiddin Ibn al-ʿArabī, 
Tecelliyât-ı İlâhiyye [The Divine Manifestations], Süleymaniye Manuscript Library, Esad Efendi Collection, no. 1693/3; 
Schopenhauer, The Doctrine of Logical Thought, 11–77; Brubaker, The Limits of Rationality, 16; Marian Stamp Dawkins, 
Hayvanların Sessiz Dünyası [Through Our Eyes Only? The Search for Animal Consciousness], trans. B. F. Baytok (Istanbul: 
Çikolata Yayınları, 2016), 28; Daniel Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri [What a Plant Knows], trans. G. Koca (Istanbul: Metis 
Yayınları, 2019), 6–17; Taylor, The Nature Book, 20–43; Miodownik, Stuff Matters, 10, 23; Barrett, Irrational Man, 40–47; 
Bergson, Time and Free Will, 13–22; Schopenhauer, On the Freedom of the Will, 6–43; Ibn Sina [Avicenna], Ahvâlü’n-Nefs 
[States of the Soul], 28–42. 
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causeless, and ultimately conscious love relationship, perceived at different levels of awareness within the 
same language of existence.5 

2. The second natural difference between relationships formed by mechanical and subjective 
mechanisms is expressed in the dilemma between result- and process-oriented approaches. In this 
context, the relationship between objects and their internal components, such as the relationship 
between a shirt and its collar; the relationship between objects, such as a charger and a phone; and 
the relationship between humans and objects, such as the relationship between humans and 
sculptures, which corresponds to the mechanism of functioning in nature; are result-oriented 
exchanges and need-based production relationships aimed at exploitation and the completion of a 
developmental entity through internalization, where the duality of ends and means is at stake. 
Whereas natural subjects, like the tiger-eye relationship, establish relationships with their own 
components and, like the field-seed relationship, with other natural subjects, and in the sense of 
nature functioning through humans, humans establish relationships with natural subjects, like the 
human-rose/human-eagle relationship, and with other humans, like the relationship between two 
lovers; a process-oriented creative participation occurring among expansive individualities in which 
the end is inherent in the beginning, a simultaneous opening based on externalizing one's potential by 
reflecting it onto the other, and a love relationship beyond the ordinary. By its nature, the process of 
the movement of life energy is existential and in the present moment, but its results are always 
fictional and in the future.  

Naturally, since there is a necessary causality in the relationships of necessity where the 
journey is undertaken for the sake of the goal, a results-oriented perspective and the pursuit of 
measurable efficiency are both necessary and valid. This is because every production mechanism, in 
terms of its process dimension, exists not to attract noise but to produce in accordance with 
recognized standards; in this respect, it is a valuable entity of merit or belonging due to the measurable 
results and functionality it produces. Nature-made creative love mechanisms, on the other hand, are 
genuine merit assets that exist solely to experience their own potential, deriving their value from their 
existence rather than their function. For the reasons stated, the search for measurable results based 
on pragmatic passion, in terms of the subjective existence of living phenomena and subjective 
relationships, is both unnecessary and invalid. First and foremost, the subjective relationships 
inherent in the journey toward the goal are circular realizations in themselves, requiring the focus of 
attention to be on the process rather than the results of the relevant experience, as a series of atomic 
leaps that contain their own outcome in each moment. 6 On the other hand, in these relationships, 
which are closed to examination, where the cause has a catalytic effect, the fact that the goals 
constitute an obstacle to access and that the possible outcomes paradoxically manifest themselves 
when expectations are exceeded shows that a result-oriented approach to any kind of subjective and 
spiritual relationship is not only unnecessary but also invalid.  

3. The third natural difference in production and creation relationships corresponds to the 
dilemma of quantitative abundance and qualitative depth. In this vein, as the inevitable consequence 
of result-orientedness, objects are pseudo-individualities that are valued in proportion to their 
usefulness in the direction of their purpose of existence and the sustainability of the production 
relationships they constitute—their frequency of repetition—and their numerical abundance, while 

 
5 Mehmet Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi [Yunus Emre and the Philosophy of Love] (Istanbul: İnsan Yayınları, 2020), 
14; İsmail Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi [The Philosophy of Love in Rumi] (Istanbul: Ötüken Yayınları, 2010), 26–35; Arthur 
Schopenhauer, Aşkın Metafiziği [The Metaphysics of Love], trans. S. Hilav (Istanbul: Yapı Kredi Yayınları, 2019), 3–28; Arda 
Denkel, Anlam ve Nedensellik [Meaning and Causality] (Istanbul: Doğu-Batı Yayınları, 2021), 18–63; Qadi Abd al-Jabbar, 
Nedensellik Kitabı [The Book of Causality], trans. O. Demir (Istanbul: Klasik Yayınları, 2020), 210–230; Psillos, Causality and 
Explanation, 22–45; Kern, A Cultural History of Causality, 53–58; Birgül, Causality in Averroes, 47–68; Yiğit, Hikmet ve İllet, 12–
53; Trusted, Physics and Metaphysics, 158–183; Schopenhauer, The Doctrine of Logical Thought, 11–77; Brubaker, The Limits 
of Rationality, 16–43; Deleuze, Empiricism and Subjectivity, 18–22; Cemal, Hegel’s Lost Logic, 5–39; Cüceloğlu, Human and 
Behaviour, 434–471; Hakan Aytekin, İnsan İlişkileri ve İletişim [Human Relations and Communication] (Ankara: Pegem 
Akademi, 2024), 250–258. 
6 Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Mehmet Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; İsmail Yakıt, Mevlânâ’da 
Aşk Felsefesi, 26–35; İmam Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 18–19; İbrahim Hakkı Erzurumî, Marifetnâme, 217, 293, 445; Gilles 
Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 2–8; Leslie Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, 
Nesne, Özne, Biliş, 5–13; Abraham H. Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, çev. O. Gündüz (İstanbul: Kuraldışı Yayınları, 2019), 
225–235; Jean Baudrillard, Nesneler Sistemi, 6, 18; Mahmut Kayar, Üretim ve Verimlilik (İstanbul: Ekin Yayınları, 2012), 200–
220; Schopenhauer, Mantıksal Düşünce Doktrini, 11–77; Brubaker, Rasyonalitenin Sınırları, 16–47. 
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becoming worthless in proportion to the decrease in sequential mathematical data. However, creative 
relationships that occur with the laws of simultaneity and spontaneity, and the mechanisms that form 
the womb for these relationships, as expressed in the proposition that there is no mathematics of 
creativity, are genuine individualities that correspond to one in a thousand on the basis of infinite 
expansion in the moment and at the point, rather than differentiation in sustainability and outcome 
statistics, and that the moment is infinity, distinguished by the qualitative depth of the process and 
the value of orgasmic satisfaction. However, the relationships of creation that occur through the laws 
of simultaneity and spontaneity, and the mechanisms that form the womb for these relationships; as 
expressed in the proposition that there is no mathematics of creativity, are not based on sustainability 
and differentiation in outcome statistics, but rather on the basis of becoming infinite in the moment 
and at the point, where one corresponds to a thousand, and the moment is infinity, genuine 
individualities distinguished by the qualitative depth of the process and the value of orgasmic 
satisfaction. Because while multiplicity means multiplicity in the world of objects, in the world of 
subjects, multiplicity mostly means absence, and the search for repetition frequency and 
sustainability—in the context of spontaneity and interference with freedom—has brought about 
energetic decay and a loss of qualitative depth in relationships.7 

4. The rhythm-polarity dilemma is another segment of the natural difference between 
production and creation relationships. Production relations specific to objects operating on an 
experimental mechanism basis, focused on results, are rhythmic; they are considered successful if 
the outputs meet expectations and unsuccessful if they do not. Creation relations specific to 
subjects, which are the essence of existential experiences, are polar manifestations crystallized by 
different qualitative expressions that are free from results and have no value hierarchy between them. 
A clear example of this is that, in contrast to television being considered successful for its functionality 
and unsuccessful for its lack of functionality, living phenomena such as apple trees, sheep, and 
humans give birth to polar and ultimately waste-free realizations, which are different and paradoxical 
expressions of negativity manifesting for the sake of positivity. For example, the paradoxical 
manifestations of an apple tree bearing fruit or not, a sheep giving milk or not, and finally, a human 
working or not, are manifestations that are part of a set of different qualitative expressions that 
characterize the polarity of movement-stillness in the existence of the relevant subjective individuality, 
with no difference in value between them.8 

5. The measurability-immeasurability dilemma is another natural difference that constitutes 
the synthesis of the ontological differences outlined in the previous four points between mechanical 
production and subjective creation. In this context, it should be emphasized that mind-designed 
objects and hegemonic production relations are, in terms of their purpose-process-result 
dimensions, entirely rational, logically secure, highly visible, and maximally measurable and 
manageable through direct and indirect methods. Indeed, it goes without saying that a textile-
producing machine, with its defined purpose, its controllable operation at every moment and point, 
and finally its empirical outputs that are amenable to the pursuit of measurable efficiency based on 
necessary causality, is completely at peace with the culture of rationality and utilitarianism of modern 
times. However, when it comes to living phenomena and creative relationships, sequential 
characteristics are, in a sense, reversed. This is because natural design subjects and subjective 
relationships are phenomena that are entirely independent realities and mysteries, characterized by 
paradoxical naturalness without logical security, whose irrationality in every dimension exceeds their 
rationality, and whose visibility, measurability, and manageability are minimal, favoring ontological 

 
7 Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 2–8; René Guénon, Niceliğin Egemenliği ve Çağın Alametleri, çev. M. Kanık (İstanbul: İnsan 
Yayınları, 2020), 23–46; Robert Frager, Kalp, Nefis, Ruh, çev. İ. Kapaklıkaya (İstanbul: Sufi Kitap Yayınları, 2018), 18; A. Turgut, 
Akıl Aşk ve Ötesi (İstanbul: Kapı Yayınları, 2018), 28; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100; Ibn al-ʿArabī, 
Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; David Kelley ve Tom Kelley, Yaratıcı Özgüven, çev. P. 
Şengözer (İstanbul: Optimist Yayınları, 2014), 66–102; Kayar, Üretim ve Verimlilik, 200–220. 
8  İmam Gazzâlî, Tehâfütü’l-Felâsife (Kahire, 1972), 28–33; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; F. Yiğit, Hikmet ve İllet, 
12–53; M. Fatih Birgül, İbn-i Rüşd’de Nedensellik, 47–68; Kādî Abdülcebbâr, Nedensellik Kitabı, 210–230; Akgündüz, Hurafe ve 
Gerçek İkileminde Eğitim, 34–59, 87–90, 146–149; William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Radin, Bilinçli Evren, 423–459; 
Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 17–23; Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 9–28; Taylor, Doğa Kitabı, 20–43; Miodownik, 
Eşyanın Tabiatı, 10, 23; Martin Heidegger, Varlık ve Zaman, 494–549; Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 18–22; Cemal, Hegel’in 
Kayıp Mantığı, 5–18; Doğan Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giriş, 185–193; Leslie 
Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; Deleuze, Ampirizm 
ve Öznellik, 2–80; Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, 225–235. 
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clarity over mathematical-logical precision. 9 However, the subjective existence of phenomena living 
like cypress trees, honeybees, and humans are partially visible, measurable, and manageable 
relationship patterns or processes on the environmental/operational plane. But the cypress tree is 
greater than the cypress tree, the honeybee is greater than the honeybee, and the human is greater 
than the human. Consequently, there is no possibility of making the dimensions of purpose-process-
result visible, measurable, and manageable by entering every spiritual language at the center of the 
irrational metaphysics of these natural and supernatural subjects. For example, a human being's 
existential experience is a holistic realization that occurs through the synchronization of body, mind, 
heart, and consciousness, and has physical, subjective, and existential manifestations, respectively. 
However, when approached with a culture of rationality and utilitarianism, it is inevitable to conclude 
that this existential experience is a completely chaotic and seemingly useless phenomenon with 
minimal measurable efficiency. 

 

The Delicate Spiritual Natura of Educational Relationships   

The subjective-spiritual climate of relationships—characterised by spontaneity, process-
orientation, qualitative depth, polarity, and unmeasurability, which define the existence of subjects as 
free nature-made individualities—ascends to a different dimension and assumes a more delicate and 
fragile form when concerning relationships where the subject of experience is human. This is because 
the authentic natura of natural subjects, who exist within a 'mind of mindlessness' but remain 
unaware of their state, cannot be corrupted by any intervention other than incidental manipulations 
such as domestication; any external enticement encountered is repelled through unconscious 
responses based on innate freedom or the self-preservation reflex of reality, resulting in a return to the 
line of fidelity to natura.10 

However, the same natural protection against the degeneration of natura does not apply to 
supernatural subjects capable of being imbued with external reason—that is, those who develop a 
mind. Indeed, every human being faces the condition of 'falsification', drifting towards a point of 
infidelity to their natura through mental external enticements. If the individual can assimilate the 
culture bestowed upon them, they may grow into a conscious freedom attained through spiritual 
awakening, based on insightful, unique, and conscious responses, and into a peerless individuality at 
peace with their natura. Conversely, in the event of an evolutionary blockage due to identification with 
culture, it becomes inevitable for them to settle for a robotic reaction profile—surpassing even 
organismic existence in its predictability—and face the fate of being 'returned unopened'. Amongst 
living phenomena, the aforementioned polarity of falsification–realisation, unique to the mutation of 
the human self, elevates the spiritual depth and delicacy of the relationships characterising human 
existence to the highest point through the distinction of consciousness. In a sense, the natura of the 
human being, susceptible to external enticements, marks both their fragility and misfortune, as well 
as their greatness and potential to evolve into conscious harmony with their authentic natura.11 

For these same reasons, in the context of elevating the human from a robotic reaction profile 
to the consciousness of being the master of one’s own destiny, the process of learning-based 
intelligence activation and the relationship of education—serving as the external logistics of this 
process—emerge as the most strategic axes of relationship amongst all human-subjected 

 
9 Tura, Madde ve Mana, 256–318; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 28, 36; 
Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 6–17; William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Henri Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya 
Verileri, 13, 22; Jean-Paul Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; İmam Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim, 87–90, 145–148; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28–43; İbrahim 
Hakkı Erzurumî, Marifetnâme, 217, 230; Paul Lockhart, Ölçüm, Gerçeklik ve Hayal Gücü, Çev: Ebru Kılıç (Ankara: TÜBİTAK 
Yayınları, 2024), 329–330. 
10 Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 28; Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 6–17; Taylor, Doğa Kitabı, 20–43; Miodownik, 
Eşyanın Tabiatı, 10, 23. 
11 Max Scheler, İnsanın Kosmostaki Yeri, Çev. H. Tepe, (İstanbul: Bilgesu Yayınları, 2012), 54; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 11–28; 
Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 87–90, 145–149; Stevenson et al., İnsan 
Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Mengüşoğlu, İnsan Felsefesi, 97; Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, 225–235; 
Heidegger, Varlık ve Zaman, 494–549; Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri, 13, 22; 
Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; Morgan, Psikolojiye Giriş, 185–193; 
Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8; Noddings, Eğitim Felsefesi, 43–60, 122–131; Çetin Veysel, 
Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, (İstanbul: Etik Yayınları, 2010), 5–19. 
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interactions in terms of their spiritual depth and delicacy. These features of a delicate spiritual natura, 
which distinguish educational relationships within the pattern of interactions characterising human 
existence, can be expounded as complementary points as follows: 

 

Education as the freest relationship governed by the law of spontaneity  

The condition for the existence and continuity of subjective individualities, whose presence 
extends into the depths of existence, is integration with the whole—unconsciously for natural 
subjects, and consciously for supernatural subjects. The ontological reference for the potential of 
conscious integration unique to humans is expressed in the possibility of hierarchical resonance 
between the different intelligence faculties immanent and transcendent within the human being and 
the existential layers of holistic reality. Proceeding from this, it may be asserted that intelligence, in its 
essence, is not a component of the human self but its encompasser; it is a metaphysical phenomenon 
belonging to the whole and in constant reflection from the absolute to the relative. What is meant by 
the activation of the transcendent quality of being in question is the contact of the factual self with the 
light of intelligence reflecting from the absolute, and the possibility of the human being mutating into 
a conscious unity with the whole to which they belong. The transformation of this potential into 
kinetics occurs through conscious learnings that characterise the human being's growth from a 
causal engagement—where they are the product of life—to an uncaused freedom—where they are 
the artisan of life—in the sense of self-birthing. 

Correspondingly, the relationship of education distinguishes itself as an external 'touch' that 
triggers this same process of learning-based intelligence activation. Within the framework of these 
sequential observations, intelligence activation—which results in the human being's integration with 
the whole and its components—is a holistic process occurring spontaneously through the 
simultaneous and synchronised operation of the eyes of 'reason, heart, and being' within the depths 
of 'knowing, tasting, and becoming' of the human self. The exchange of rational information, which 
corresponds to the first step of the educational relationship and appears determinative, is not the 
target of this holistic realisation of an irrational and metaphysical character; rather, it is a necessary 
but insufficient phase to be transcended, limited to the activation of the eye of reason at the level of 
knowing. Otherwise, authentic intelligence activation becomes possible through existential 
transformation in the depth of thoughtless and doubtless perception after the information-based, 
'thought-filled' pseudo-perception is surpassed. In other words, it finds expression in the vertical 
mutation of a conceptual approach to reality into an existential experience. 

These indicated planes of thoughtless and doubtless perception—pertaining to existential 
transformation or transformative learning—inevitably require the educational relationship to 
transcend the level of a determinative relationship exclusive to the transfer of rational information 
from mind to mind, and to reach an irrational and spiritual inclusivity from 'being to being' that touches 
the vital essence of the human. This is because the condition for rational information—imbued into 
the human mind by external education to serve as a figure for internal wisdom—to provoke existential 
transformation and subjective awakening, is for the master (whose teaching is his being) to touch the 
student’s heart in an energetic context and to create a climate for spontaneous participation in the 
process on the basis of simultaneity. In this respect, the master is merely the gateway opening to 
reality. By nature, a gateway cannot carry a person from one point to another; only if the heart is 
opened can the individual be liberated from the false through sincerity and spontaneity and come into 
contact with the real. 

To reaffirm, education focused on human intelligence is not a relationship of 'realisation' or 
'positive engineering' possessing a technical profile governed by deterministic necessity (where, like 
the fire-wood relationship, the result must emerge if the cause is present); rather, it is a proactive 
relationship based on creating a climate for spontaneous learning, 'subjective midwifery', and 
'negative protection'. Much like the listener’s spontaneous participation with the musician, it is an 
interaction where the section perceived as determinative opens the door to the section being lived, or 
where the cause assumes the quality of an invitation. Any coercion applied to this relationship, which 
relies on full voluntariness and simultaneity, brings about the corruption of the relationship and 
unforeseen results due to the law of inverse effect. Ultimately, the world of objects is a realm of 
existence where causal necessity prevails, whereas the world of subjects is one where the 
relationship of simultaneity and spontaneity is valid. As expressed in the proposition that "intelligence 
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blossoms in freedom," since consciousness—as the ultimate fruit of nature—is the most delicate and 
transcendent quality of being, the learning process and educational relationship directly associated 
with it must be the interactions with the highest value of freedom and spontaneity, upon which no 
shadow of manipulation falls.12 

 

Education as a processual relationship where the journey–target duality is transcended 

Subjective individualities are not developmental entities to which additions and subtractions 
are made through external relations; rather, they are unfolding beings, complete at a seminal level, 
where said potential converts into kinetics through subjective existence and relationships—that is, 
the seminal energy expands into its factual mould. In this context, subjective relationships are not 
supplementary linear relations that transfer quality, but simultaneous relationships of opening, being 
ends in themselves, which mediate the awakening of that which was complete at the outset to its own 
completeness. This distinction in natura assumes a conscious character in human processes and 
reaches its maximum level in the educational relationship centred on intelligence. For intelligence, as 
the metaphysical encompasser of the human self like every subjective quality belonging to the whole, 
is not an object of attainment but a transcendent attribute of being to be discovered. 

Consequently, the educational relationship is not a production relationship aimed at the 
invention of a non-existent object, but a creative discovery relationship aimed at triggering a subjective 
awakening to the potential wisdom present from the start. In other words, rather than being a 
mediocre relationship of need where cause and effect are bifurcated or where the result lies outside 
itself, education is a process-oriented relationship of love that begins and ends in itself, nourished by 
the exhilaration of self-discovery. Indeed, every relationship the human establishes with the external 
world is a journey of self-discovery through the 'other', whose feminine pole resides within the human. 
However, in such relationships, there is a target-oriented flow where the 'other' is more prominent and 
which is implicitly determined by fear. Conversely, learning-based intelligence activation and the 
educational relationship manifest as a purely internal journey fed by the joy of self-birthing and the 
exhilaration of discovery, where the 'other' and external results fade entirely, and the compass is 
turned exclusively towards subjectivity.13 

 

Education as a relationship where qualitative depth makes the difference 

The world of objects is a realm of different phenomena where quantity determines quality, 
whereas the world of subjects is one where quality determines quantity. Naturally, industrial facts and 
concepts typical of industrial production relationships based on creating non-existent qualities—
such as sustainability, frequency of operation, and numerical multiplicity of results—possess no 
ontological equivalent in the sphere of creative relationships aimed at discovering existing quality and 
express no meaning. This observation becomes even more significant concerning the learning-based 
intelligence activation process and educational relationship, characterised by spiritual depth and 
naivety. 

In this vein, primarily the discovery of internal wisdom as a transcendent quality belonging to 
the whole is, by its natura, an atomic realisation negatively related to time. Hence, the decisive factor 
here is not the temporal volume of the operation but its compatibility with human natura and its 
energetic intensity. Furthermore, contrary to production relationships, there is an inversely 
proportional resonance between the number of operations and the result in creative discovery 

 
12 Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28–33; Stevenson et al., İnsan Doğası 
Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; İbnü’l-ʿArabî, Tecelliyât-ı İlâhiyye, Süleymaniye Ktp., Esad Efendi, no. 1693/3; 
Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Akgündüz, 
Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100, 107–110, 164–180; İbrahim Hakkı Erzurumî, Marifetnâme, 19–42; Schopenhauer, 
İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Theodore Roszak, Bilincin Evrimi, Çev. B. Muhip, (İstanbul: İnsan Yayınları, 2015), 30–67; 
Antti Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, Çev. S. Değirmenci, (İstanbul: Küre Yayınları, 2016), 12; Daniel Dennett, Bilinç 
Açıklanıyor, Çev. S. Kibar, (İstanbul: Alfa Yayınları, 2017), 2–17; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8–23. 
13 Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100; Konevî, 
Tasavvuf Metafiziği, 13; Roszak, Bilincin Evrimi, 30–67; Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, 12; Dennett, Bilinç Açıklanıyor, 2–
17; Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; Yakıt, 
Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Erzurumî, Marifetnâme, 217, 293, 445. 
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relationships. For in this process, what matters is not the repetition of the operation but the depth of 
penetration of the particular 'touch' that triggers the awakening of intelligence. 

On the other hand, in creative discovery relationships directed towards internal wisdom, there 
is no possibility of quantifying the awakening to transcendent intelligence—which is not a component 
of the self—or the transformation of awareness. The manifestations characterising said Gestalt 
transformation are not the necessary results in an 'overflowing' mode of the same relationship, but 
secondary by-products in a 'spontaneous radiance' mode. In the final analysis, in educational 
relationships where the significant factor is not the factual quantity of experience but the qualitative 
awareness transformation it induces in the consciousness of the experiencer, the numerical 
multiplicity of behavioural outputs remains irrelevant. Like other creative discovery relationships 
between subjective individualities, the vital essence and qualitative depth of the educational 
experience come to the fore, rather than its performativity or mathematics in the dimensions of 
purpose–process–result.14 

 

Education as a relationship governed by the law of polarity 

Subjective individualities—entities of love with the potential to evolve into a unique language 
of existence by flourishing upon their own roots—cannot be reduced to personalised entities of need 
subject to an external ideology like objects. This is because the ability of subjective individualities to 
be themselves as 'equally unique realities' is the greatest wealth compatible with ontological justice. 
These characteristics describing every subjective individuality reach their zenith with the distinction 
of consciousness in the holistic presence of the human. 

In this vein, the educational relationship, where the subject of experience is human, is not a 
rhythmical one aiming to alter or personalise the human—who possesses the quality of a natural 
primary reality—according to a quality consistent with social ideology as a manufactured secondary 
reality; instead, it is a relationship consistent with the law of polarity that creates a climate for every 
human, whose category is themselves, to flourish upon their roots with unconditional trust and which 
assimilates paradoxical manifestations. The ontological reference for this relationship climate is the 
reality that no blossoming in human existence is, by its natura, evil or worthless; rather, the desired is 
always hidden behind the undesired. Within the human self, if the undesired manifestation is 
suppressed by an ideological attitude engaged with a defined quality determined by doubt, the 
desired quality will likewise evaporate. In the face of such a situation, the distinguishing quality of an 
educational relationship compatible with human natura is to create a climate of love for every 
human—who possesses the potential for waste-free processing in terms of different qualitative 
manifestations overflowing spontaneously—to grow into their unique individuality upon their own 
roots, thereby performing 'gardening' in a proactive sense.15 

 

Education as the most limited relationship in visibility and measurability 

Living phenomena, possessing a dualistic ontology with their independent reality 
(metaphysics) and relative reality (physics), are authentic individualities whose qualitative inclusivity 
increases as one moves from their physical environment towards their metaphysical centre, while 
their quantitative visibility and measurability decrease accordingly. Correspondingly, the fading of the 
qualitative encompasser and the growth of the quantitative scope in living phenomena is an indicator 

 
14 Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100, 145–148; Erzurumî, 
Marifetnâme, 217, 293, 445; İbrahim Hakkı Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (İstanbul, 1339), 13–29; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk 
Felsefesi, 14–46; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, 
Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Stevenson et al., İnsan 
Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; Howard A. Ozmon ve Samuel M. Craver, 
Philosophical Foundations of Education (Ohio: Pearson, 2007), 119–158. 
15 Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, 12; Dennett, Bilinç 
Açıklanıyor, 2–17; Roszak, Bilincin Evrimi, 30–67; Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri, 
13, 22; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Erzurumî, Marifetnâme, 217–221; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim, 107–110, 164–180; Martin M. Antony ve Richard P. Swinson, Mükemmeliyetçilik, çev. S. Katırcıoğlu (İstanbul: 
Timaş Yayınları, 2017), 14–33; Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Hasan Akgündüz, “Geleneksel Yaklaşımın Ahlak Eğitimi 
Dilemmasına Dair Kuramsal Bir Çözümleme,” Düşünce Dergisi 10, no. 21 (Mayıs 2025): 130–150. 
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of alienation from natura and falsification. These characteristics defining the authentic natura of 
subjectivity can climb to the upper limit in the human being who has the potential to be a conscious 
subject. 

The ontological reference for this possibility is the potential of every human whose 
consciousness expands to the whole to evolve into a vision of a 'macro-cosmos' or 'integrated being', 
encompassing all existence with their metaphysics while shrinking in terms of their visible and 
measurable performativity, which serves as a mere shell within the unity of being. In this context, 
relationships where the subject of experience is human—and particularly the educational 
relationship focused on consciousness—manifest as the smallest irrational and 'useless' movements 
of life energy in terms of their secondary physical reality and particularly their outputs inclined towards 
the quest for measurable efficiency, despite being the greatest in their primary metaphysical reality. 

Because the educational relationship proceeding 'from being to being' is the only relationship 
profile capable of directing itself towards the metaphysical possibilities of the human with an 
unexpressed existential vision beyond its defined purposes, it can penetrate the spiritual depths of the 
human self beyond measurement and encompass spiritual leaps beyond measurement, exceeding 
its determinative start focused on the mind and its measurable kinetic–mental behavioural outputs. A 
more concise expression of this profile is that education, which appears empty and useless in terms 
of measurable efficiency, is ironically the 'fullest' relationship as the source of all benefits.16 

 

The Traditional Educational Profile Afflicted by the Culture of Rationality and 
Utilitarianism     

One of the insurmountable values of religious education is its theoretical emphasis on the 
power of spirituality to unilaterally determine factualness within the human’s existential integrity.17 
Nevertheless, on an operational plane, the common approach of traditional education—comprising 
both its religious and secular segments—is restricted to a perspective of behavioural engineering.18 
This perspective operates through an input-processing-output mechanism and a construction 
process of mind-patronaged factual selves, predicated upon the identification of consciousness with 
information, assuming that one shall exist only to the extent that one knows. In this vein, the 

 
16 Yiğit, Hikmet ve İllet, 123–175; Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Tura, Madde ve Mana, 116–178; Erzurumî, Marifetnâme 
(1330), 2, 5, 217, 257–280, 293, 445; Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (1339), 13; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; Yakıt, 
Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28; 
Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; Morgan, 
Psikolojiye Giriş, 185–193; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 146–149; Lockhart, Ölçüm, Gerçeklik ve Hayal Gücü, 
329–330. 
17 Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (1339), 13; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14–19; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–
35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Tura, Madde ve Mana, 116–178; 
Nahalavi, Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye (Dimeşk, 1387), 22–36; Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1 (1992), 237; Akgündüz, Hurafe 
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(Diyarbakır, 1998), 44–53, 200–206. 
18 Nahalavi, Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye, 22–36; Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1, 237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim (2013), 87–90, 107–110, 145–148, 164–180; Makdisi, Ortaçağ’da Yükseköğretim, 131–134, 163–191; 
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theoretical and operational deviations that serve as mutual references within the authentic natura of 
learning-based intelligence activation and the educational relationship can be expounded as follows: 

 

Mechanical education relationship subject to deterministic causality 

In the context of potential human realisation and conscious integration with the whole, the 
theoretical premise of religious education points to a process of intelligence activation based on 
existential experience and spontaneity. This corresponds to the hierarchy of natural-cultural-
transcendent selves and the resonance between the logic-heart-being faculties of human intelligence 
and the information-wisdom polarity across the factual-subjective-transcendent layers of holistic 
reality. The fracture of this trust-based approach—which relies on direct contact with holistic reality—
through faith dogmatism has resulted in the evolution of this 'being-to-being' process into a 
deterministic and mind-patronaged scholastic educational language, tethered to a mechanism of 
indirect contact with reality through religious information based on doubt. Similarly, the secular 
approach, which developed as a reaction to the religious one and confined holistic reality and human 
existence to factualness based on the premise that "matter is primary and the soul an illusion," 
inevitably gave birth to a deterministic educational language and relationship from mind to mind. In 
this secular "Trojan horse," consciousness is reduced to an imitation of information from the outset. 
In the final analysis, traditional education in both its versions has ceased to be a relationship of 
proactive invitation to spontaneous intelligence activation; instead, it has drifted into a relationship of 
positive mental programming and fully interventionist mechanical behavioural engineering subject to 
deterministic causality. This shift takes as its reference religious or scientific information upon a tabula 
rasa, assumed to be formed by the suppression of the natural self in a sophisticated warfare against 
human natura.19 

 

Mediocre education relationship where the journey is undertaken for the sake of a target 

Education, which is a process-oriented creative relationship aimed at the discovery of the 
individuality embedded within the human’s holistic presence, has become—within the traditional 
approach—a result-oriented production relationship based on exchange and need, aimed at 
constructing a non-existent self for the human reduced to an object of education. This is because the 
common paradigm of religious and secular education is the realisation of a result-oriented journey 
from 'what is' to 'what ought to be'. In this approach, where intelligence is perceived as an object of 
attainment consisting of accumulated information and the self as a structure of behaviours woven 
according to religious or scientific predispositions, the circular relationship of love—characterised by 
its existential vision and being an end in itself—has inevitably drifted into a profile of a linear and 
mediocre relationship of need where the result lies outside the process. Ultimately, the calcified 
profile of the educational relationship characterising the traditional approach across centuries finds 
its expression in a production mechanism. This mechanism aims to transform living phenomena into 
epiphenomena lacking an ontological basis by alienating the human—who enters the realm of 
existence with a natural self—from their authentic natura in favour of a social-conforming cultural 
self.20 

 
19 John Locke, İnsan Anlığı Üzerine Bir Deneme, çev. Vehbi Hacıkadiroğlu (İstanbul: Kabalcı Yayınevi, 2020), 19; Noddings, Eğitim 
Felsefesi, 43–60, 122–131, 151–177; Küken, Yeni ve Yakınçağda Eğitim, 690–709; Takiyettin Mengüşoğlu, Felsefeye Giriş 
(İstanbul: Doğu-Batı, 2013), 262–278; Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi (1997), 107–149; Akgündüz, Hurafe 
ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–99, 107–110, 164–180; Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve Üniversiteler 
(1998), 44–53, 200–206; Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations of Education, 119–158, 206–210; Dewey, Deneyim ve 
Eğitim, 7–35; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–56, 90–121; Gutek, Eğitime Felsefi ve İdeolojik Yaklaşımlar, 91–124; Aytaç, Çağdaş 
Eğitim Akımları (2019), 83–135; Dündar, ed., Eğitimde Bilim Teorisi, 9–47, 177–215; Skinner, ed., Çağdaş Temel Kuramlar, 7–
36; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8; Russell, Toplumsal Yeniden İnşanın İlkeleri, 13–22; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası 
ve Modernizm, 37; Veysel, Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, 5–19. 
20 Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations of Education, 119–158; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 
87–99, 107–110, 164–180; Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi (1997), 107–149; Akgündüz, Tarihi Gelişim 
İçinde Medreseler ve Üniversiteler (1998), 44–53, 200–206; Erzurumî, Marifetnâme (1330), 278–280; Makdisi, Ortaçağ’da 
Yükseköğretim, 131–139; Noddings, Eğitim Felsefesi, 23–43, 61–85, 151–177; Küken, Yeni ve Yakınçağda Eğitim, 690–709; 
Kemal Aytaç, Avrupa Eğitim Tarihi (Ankara: Doğu-Batı Yayınları, 2018), 13–45; Gutek, Eğitime Felsefi ve İdeolojik Yaklaşımlar, 
91–124, 333–352; Ergün, Eğitim Felsefesi, 19–117, 135–139; Dewey, Deneyim ve Eğitim, 7–35; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–
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Industrial education relationship valued by the mathematics of experience   

The drift of the creative discovery relationship—which is by natura love-based and process-
oriented—into a fear-based and result-oriented production relationship within the traditional 
approach has resulted in attention being directed towards factual mathematics and quantity on the 
purpose-process-result plane, rather than the vital essence and qualitative depth of the educational 
experience. In this vein, the rising values of religious and secular education, nourished by the 
paradigm of 'construction', have become the sustainability of the relationship, the frequency of 
operation, and the numerical multiplicity of exclusively measurable kinetic-mental-emotional 
behavioural outputs. Within the context of religious and secular educational experiences, the 
emphasis placed upon the time component of academic life, the frequency of structured educational 
interactions, and schooling statistics regarding those who have completed various educational 
stages—alongside national/international comparison and competition moves based on these 
numerical values—serves as a clear example of a culture of glorification regarding quantitative 
multiplicity and expansion, where numbers are substituted for the individual.21 

 

Rhythmical education relationship afflicted by quality dogmatism 

The educational relationship, which, by virtue of its existential vision and based on the law of 
polarity, should create a climate for a human development consistent with natura rather than 
ideology, has evolved into a rhythmical relationship. Within the context of religious and secular 
ideological manipulation, it is deemed successful only to the extent that it can construct a self subject 
to external accreditation, and unsuccessful otherwise. In this regard, the principle of 'moving from the 
child' and the rhetoric of human-centred education, frequently voiced particularly in secular circles, 
have failed to transcend textbook considerations, save for a few symbolic and limited practical 
attempts. According to implicit acceptance and widespread practice, the sole value assigned to the 
human reduced to an object of education is to be programmed as predictable average personalities 
and standard industrial products—presented for the approval and employment of religious or secular 
communities. This is achieved through ornate rhetorics such as 'talent management', where every 
individual is shaped according to a defined religious or secular 'acceptable quality', representing 
hypothesis rather than reality. This approach creates the impression of comprehensive talent 
manipulation and a mass-scale slaughter of talent—akin to a rose mutating into a thorn when 
forbidden from blossoming—aiming to transform a living phenomenon, naturally adapted to 
uncaused and conscious expression through different qualitative manifestations, into so-called 
'qualified human capital' personalised according to socio-cultural and socio-economic 
requirements, supported particularly by ideological historiography and education. The historical 
provision of this same drift, which has relegated traditional educational institutions to the status of 
market suppliers, finds expression in the meticulous control of parameters such as attainments and 
outputs through periodic testing, as well as the implementation of programmes designed to reinforce 
'customer satisfaction' as embodied in religious and secular manuals, subject to rigid production 
timing.22 

 
56, 90–121; Aytaç, Çağdaş Eğitim Akımları (2019), 83–135; Özden, Eğitimde Yeni Değerler, 91–189; Russell, Toplumsal Yeniden 
İnşanın İlkeleri, 13–22; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası ve Modernizm, 37; Akgündüz, “Geleneksel Yaklaşımın Ahlak 
Eğitimi Dilemmasına Dair Kuramsal Bir Çözümleme,” 130–150. 
21 John Stuart Mill, Faydacılık, çev. Gökhan Muteza (İstanbul: Pinhan Yayınevi, 2017), 3–37; Jeffrey Sachs, Sürdürülebilir 
Kalkınma Çağı, çev. Belkıs Gönülşen (İstanbul: Yeditepe Üniversitesi Yayınları, 2019), 83–86; Rıza Sarpkaya, Eğitim Ekonomisi: 
Eleştirel Bir Yaklaşım (Ankara: Anı Yayınları, 2016), 12–23; Sezgin Köse ve Selma Durusoy, Türkiye’de Eğitim ve Beşeri Sermaye 
(Ankara: Gazi Kitabevi, 2007), 180–195; Nel Noddings, Eğitim Felsefesi, 26–32, 159–163; Nurettin Topçu, Kültür ve Medeniyet 
(İstanbul: Dergâh Yayınları, 2012), 78–130; Selçuk Uygun, Türk Eğitim Sistemi Sorunları (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 
2013), 13–63 
22 Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1, 237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–90, 145–148; Nahalavi, 
Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye, 22–36; Makdisi, Ortaçağ’da Yükseköğretim, 403; Friedrich Nietzsche, Tarihin Yaşam İçin Yararı ve 
Yararsızlığı Üzerine, çev. Nejat Bozkurt (İstanbul: Say Yayınları, 2015), 3–32; Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve 
Üniversiteler (1998), 61–85; Yahya Akyüz, Türk Eğitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2020), 1–5, 414–437; Hasan 
Çil, Tarih Bilinci (İstanbul: Önsöz Yayınları, 2020), 3–18; Spranger, Kültür ve Eğitim, 6–13; Kadir Deniz, Üst Düzey Düşünme ve 
21. Yüzyıl Becerilerinin Ölçülmesi (Ankara: Nobel Yayıncılık, 2023), 122–182; Hasan Yılmaz, Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme 
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Education relationship ınclined towards visibility and measurable efficiency 

The educational relationship, which, through its authentic natura proceeding from 'being to 
being', possesses a vital essence characterised by maximal invisibility and unmeasurability, has 
evolved—within the traditional approach—into a relationship profile with the highest visibility and 
measurability, operating from mind to mind on a performative basis due to its severance from its 
metaphysical context. Undoubtedly, every realisation concerning the human and the human as a 
subject of experience possesses both a metaphysical centre and a physical periphery in terms of 
purpose-process-result. What must be reaffirmed here is that within the educational relationship—
which, among various human realisations, possesses the greatest metaphysics and the most limited 
physics—the glorification of visibility and measurable efficiency has occurred exclusively through 
performativity. This is situated within the triangle of variable knowledge-skills-attitudes governed by 
the mind, while disregarding the metaphysical centre that governs the mind and the spiritual leaps 
that create qualitative difference. The historical indicators of this drift in the traditional approach are 
concrete: the exam-centric educational language reinforced in modern times by the flurry of profit-
oriented private schooling, the conception of merit based on documented 'knowing-doing' 
performativity linked to examinations, the tethering of horizontal-vertical status mobility in social 
existence to said documented merit, the tabooised mechanics of individual and corporate 
performance evaluation in the existential sphere of subjects, and finally, the discredit of moves lacking 
visibility and measurable efficiency because they do not possess these sequential characteristics.23 

 

Conclusion and Recommendations 
The holistic and dominant difference in the natura of living phenomena lies in their dualistic 

ontologies, where the centre unilaterally determines the periphery—expressed through the various 
pairings of the same components: metaphysical–physical, uncaused quality–caused quantity, and 
vital essence–performativity. In this context, the relationships characterising subjective existence 
possess paradoxical dimensions corresponding to both a logic where knowing constitutes knowing 
and a meta-logic where not-knowing constitutes knowing. Furthermore, they involve dimensions of 
both rational mathematics, where the essence is subject to the mould, and irrational living 
mathematics, where the mould is subject to the essence. Correspondingly, the primary handicap of 
the human being in the face of this reality is the tendency to exalt one ontological dimension while 
ignoring the other, thereby restricting the relationship established with the phenomena in question to 
the specific intelligence faculties corresponding to that chosen dimension. 

The intermediate results reached through the analyses in this article, concerning the authentic 
natura of the educational relationship and the deviations resulting from infidelity to this natura—
specifically through the quest for measurable efficiency—can be summarised as follows: 

• Primarily, the spiritual relationships characterising the existence of nature-made living 
phenomena and the mechanical relationships corresponding to the existence of man-made 
objects exhibit proportional changes that create qualitative differences across the 
dimensions of purpose, process, and result. These changes manifest in dichotomies such as 

 
(Ankara: Çizgi Kitabevi, 2022), 325–328; Ergün, Eğitim Felsefesi, 9–18, 119–157; Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations 
of Education, 206–210; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–56, 90–121; Özden, Eğitimde Yeni Değerler, 91–189; Russell, Toplumsal 
Yeniden İnşanın İlkeleri (2015), 13–32; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası ve Modernizm, 37; Gutek, Eğitime Felsefi ve 
İdeolojik Yaklaşımlar, 91–124, 333–352; Noddings, Eğitim Felsefesi, 23–43, 61–85; Emre Kongar, Toplumsal Değişme ve Türkiye 
Gerçeği (İstanbul: Bilgi Yayınevi, 1995), 60; Georg Simmel, Bireysellik ve Kültür, çev. Tuncay Birkan (İstanbul: Metis Yayınları, 
2015), 28–46. 
23 Bünyamin Çetinkaya, Hayat Bir Sınavdır (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2022), 11–63; Mehmet Bayram Ayaz, Sınanma 
Psikolojisi: Zor Dönemlerin ve Travmaların Manası, Ruhsal Büyüme  (İstanbul: Kaknüs Yayınları, 2025), 56–87; M. Fuat Turgut 
ve Yaşar Baykul, Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2010), 11–16; Akyüz, Türk Eğitim Tarihi, 
414–425; Deniz, Üst Düzey Düşünme ve 21. Yüzyıl Becerilerinin Ölçülmesi, 12–19; Uygun, Türk Eğitim Sistemi Sorunları, 13–63; 
Sarpkaya, Eğitim Ekonomisi: Eleştirel Bir Yaklaşım, 12–23; Köse ve Durusoy, Türkiye’de Eğitim ve Beşeri Sermaye, 180–195; 
Hakan Buyruk, “Öğretmen Performansının Göstergesi Olarak Merkezi Sınavlar ve Eğitimde Performans Değerlendirme,” Trakya 
Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi 4, no. 2 (2014): 28–42; Veysel, Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, 5–19. 
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spontaneity–necessity, process–result orientation, qualitative depth–quantitative 
multiplicity, polarity–rhythmicity, and unmeasurability–measurability. 

• These proportional changes, which correspond to a difference in quality, escalate in 
relationships where the subject of experience is human; they reach their zenith and ultimate 
consistency in the educational relationship, the focus of which is intelligence activation. 

• By virtue of their delicate spiritual natura, the common characteristic of human-centred 
relationships is the predominance of spontaneity, process-orientation, qualitative depth, 
polarity, and unmeasurability over necessity, result-orientation, quantitative multiplicity, 
rhythmicity, and measurability. 

• These proportional shifts occur with maximum intensity and at the highest level within the 
educational relationship, which penetrates the spiritual depths of human existence. 

• Religious and secular educational languages—which reduce the human being to an object of 
education through their factual existence while disregarding the metaphysical dimension, 
and which assign a "magical mission" such as self-construction to education (which is 
essentially a conventional touch to provoke the awakening of internal wisdom)—have 
transformed into instruments of sophisticated warfare against human natura. 

• In this vein, the grave deviations characterising the alienation of the educational relationship 
from its authentic natura include the replacement of spontaneity with sheer necessity, 
process-orientation with pure result-orientation, qualitative depth with mere quantitative 
multiplicity, polarity with a mechanical rhythmicity, and finally, invisibility/unmeasurability 
with a singular quest for visibility and measurable efficiency. 

Based on the sequential intermediate results above, it can be asserted that amongst the 
relationships mediating human existence, education is the axis of relationship with the highest 
existential vision, as its positive or negative effects are not confined to the self. In this respect, the 
conversion of this relationship into a mechanical and industrial production model—inclined towards 
a quest for measurable efficiency by alienating it from its authentic natura—brings about, and will 
continue to bring about, a loss of qualitative depth. This occurs despite the numerical increase in "tool 
values" that do not create a qualitative difference in human existence, much like a human being 
sacrificing themselves for the sake of seemingly "valuable" things. 

The sole recommendation that can be offered, predicated upon the intermediate results and 
final inference of this article, is that future research regarding the quest for measurable efficiency in 
education must concentrate on questioning the vital essence of the educational relationship—which 
makes a difference through the depth of its penetration into human existence—rather than its 
performativity, without falling into the reactivity of categorical interiority versus exteriority. 

In this context, reactive developments serve as examples of chronic problems and subjects 
of inquiry that touch the soul of the educational relationship: 

• Reductive approaches to human and educational phenomena within the physics–
metaphysics dilemma. 

• The "magical mission" assigned to the educational relationship based on the assumption that 
it is a source of "creating" quality rather than a quantity that "unfolds" what already exists. 

• The dogmatism of quality that reduces countless possibilities to a single outcome through the 
ignorance of approaching human intelligence—which thrives on trust and love—with the 
determination of doubt. 

• The educational phenomenon reduced to examinations on the basis of the quest for 
measurable efficiency. 

• The frenzy for certifying merit (which finds expression in the polar synergy of the hygiene of 
intention and action) through measurable manifestations. 

• Finally, the tabooisation of performance evaluation movements at both individual and 
institutional levels, escalating within the ruthlessness of reducing the human being to a 
performance object. 
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Özet 
Bu çalışma, modern eğitim sistemlerinde giderek baskın hale gelen ölçülebilir verimlilik 
arayışının, eğitimin ve insanın ontolojik doğasıyla olan uyuşmazlığını kuramsal bir 
düzlemde incelemektedir. Çalışmanın temel argümanı, insan yapımı nesnelere özgü 
"üretim" süreçleri ile doğa yapımı öznelere özgü "yaratım" süreçleri arasında yapısal bir 
natura farkı olduğu gerçeğine dayanır. Nesneler dünyası zorunlu nedenselliğe, nicel 
çokluğa ve sonuç odaklılığa dayalı mekanik bir işleyişe sahipken; insanı konu alan eğitim, 
kendiliğindenlik, nitel derinlik ve süreç odaklılık ilkeleriyle işleyen tinsel bir ilişkidir. 
Makale, eğitimin endüstriyel bir üretim bandı gibi "girdi-işleme-çıktı" mekanizmasıyla 
kurgulanmasının ve insan zihninin bir davranış mühendisliği nesnesine indirgenmesinin 
yarattığı ontolojik sapmayı tartışmaktadır. Yapılan analizler sonucunda, eğitimin 
yaşamsal özünün doğası gereği ölçülemez olduğu; dolayısıyla performansa dayalı 
verimlilik arayışlarının, eğitimin tinsel ve dönüştürücü gücünü tahrip eden beyhude bir 
çaba olduğu sonucuna varılmıştır. 
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Giriş 

İnsan yapımı nesneler, olgusal bileşenlerinin aritmetik toplamı mahiyetinde tek katlı 
ontolojiye sahip salt fiziksel ve çevresel sahte bireysellikler; doğa yapımı özneler ise olgusal 
bileşenlerinin aritmetik toplamını aşan fizik-metafizik / olgusal-tinsel / çevre-merkez 
ikileminde dualistik ontolojiye sahip sahici bireyselliklerdir. Bu bağlamda nesneleri, her 
bileşenine gözlem-ölçme-kanıtlama temelinde dış bakış yetileriyle nüfuz ederek rasyonel bilgi 
objesine dönüştürme ve zorunlu nedenselliğe tabi uygulama aygıtı halinde ölçülebilir 
verimlilik arayışının odağına indirgeme imkanı varken; yaşayan fenomenlerin aynı yol haritası 
izlenerek rasyonel bilgi objesine indirgenmesi, araçsallaştırılması ve ölçülebilir verimlilik 
arayışına teşne mekanizmaya dönüştürülmesi mümkün gözükmemektedir. Çünkü öznelerin 
dış nedenselliğe tabi olgusal gerçekliği, kısmen rasyonel bilgiye konu olabilirken; iç 
nedenselliğe tabi öznel gerçekliği, eşzamanlı füzyoner katılım temelinde sadece iç bakış 
yetileriyle deneyimlenebilmekte; nedensiz aşkın gerçekliği ise münhasıran ilgili öznenin 
kendisi tarafından girilebilecek mutlak mahremiyet alanı olarak kalmaktadır. Nesnelerin 
bilindiği oranda etkili kullanılabilen ve taşırma modunda işleyen üretim düzeneği yahut ihtiyaç 
varlığı; öznelerin ise bilinmediği oranda derin yaşanan ve kendiliğinden taşma modunda 
işleyen yaratım düzeneği yahut keşfedilesi aşk varlığı olma özelliği, her iki varlık kategorisinin 
belirtilen natura farklarıyla ilişkili olsa gerektir.1 

Bütüncül gerçekliğin hiyerarşik varlık katlarıyla ontolojik örtüşme halindeki insan 
zekasının en alt katmanını oluşturan rasyonel yetilerin tiranik eğilimi, varoluşta dokunduğu her 
fenomen hakkında ilk ve son sözü söyleme iddiasıdır. Bahse konu iddianın en yalın açılımı; 
dokunulan her fenomen itibariyle her tür belirsizliğin giderildiği kesinlikli rasyonel bilgiye 
erişim, nedenselliğin eksiksiz kontrolü ve ilgili fenomeni taşırma modunda işleyen verimli 
üretim aygıtına indirgeme perspektifidir. Zihinselleşme patolojisiyle yüzleşilen modern 
zamanlar, rasyonel yetilerin mezkur tiranik eğiliminin zirve yaptığı tarihsel bir varlık alanıdır. 
Bu minvalde nesneler dünyası için insan zihninin projekte ettiği kurgular, fütursuzca öznel 
gerçekliğe teşmil edilerek sosyal mühendislik mekanizmiyle hayata geçirilmeye 
çalışılmaktadır. Vaki nesneleştirme ve araçsallaştırma furyasına öznel gerçekliğin cevabı ise 
simyasını çekerek sadece kimyasını insan tasarrufuna bıraktığı gerçeğin kendini koruma 
refleksiyle tetiklenen ters etki kanununa müzahir kozmik püskürtmeler; bir başka deyişle 
rasyonel kurgularla hayat arasında her geçen gün büyüyen ve derinleşen sapma açısıdır. 
Nesne–özne özdeşleştirmesine müzahir bu kabil yıkıcı dışavurumların işaretlediği olgu; öznel 
gerçekliğin nedenin neden olduğu zorunlu nedensellik temelinde ilişki kurulabilecek yapma-
gerçekleştirme-pozitif mühendislik alanı olmayıp, özgürlük temelinde nedenin münhasıran 
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Yayınları, 2016), 18–22; Mustafa Cemal, Hegel’in Kayıp Mantığı: “Nitelik–Nicelik–Ölçü” (İstanbul: Belge Yayınları, 2011), 5–18; 
Seyyed Hossein Nasr, Bilgi ve Kutsal, çev. Y. Yaşar (İstanbul: İz Yayıncılık, 1999), 7–11; Thomas S. Kuhn, Bilimsel Devrimlerin 
Yapısı, çev. N. Kuyaş (İstanbul: Akın Yayınevi, 2022), 105–118. 
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kendiliğinden gerçekleşime davet niteliği taşıdığı negatif koruma-öznel ebelik-uygun açıklıkla 
mazhariyet alanı olduğuna dair varoluş kanuniyetinin tecellisidir.2 

Öznel gerçekliğin özgürlük ve kendiliğindenlik özelliklerinde ifadesini bulan natura 
farkına ilişkin hassasiyetler, bütüncül varoluşta bilinçli özne olma potansiyelini haiz insan söz 
konusu olduğunda, katlamalı bir nitelik ve önem arz etmektedir. Bu meyanda öznel gerçeklik 
alanında tinsel derinliği ve nahifliği fazla olan gerçekleşimler, deneyim öznesinin irrasyonel 
ontolojisiyle temayüz eden insan olduğu süreç ve ilişkiler; bunlar arasında en hassas olanı da 
insan zekasının aktivasyonunu / mutasyonunu karakterize eden öğrenme temelli özgürleşme 
süreci ve bu sürecin konvansiyonel lojistiği mahiyetinde devreye giren kendinde nihayet eğitim 
ilişkisidir. Deneyim öznesi insan olan süreç ve ilişkiler arasında eğitim ilişkisini farklı kılan 
boyut, tinsel derinliği ile öne çıkan aşkın bile ötekinin devreye girdiği nesneli ve mesafeli bir 
ilişki olmasına mukabil; münhasıran eğitim ilişkisinin, tam gönüllülükle gerçekleşen, ötekinin 
katalitik rezonans temelinde sadece kendine uyanışın varlık aynası konumunda bulunduğu ve 
metrik / ölçülebilir dışavurumların amaç değil yan ürün mahiyetinde ikincil nitelik arz ettiği -
kelimenin tam anlamıyla- kendinden kendine çembersel bir yolculuk olmasıdır. Şaşırtıcı olan 
husus ise tarihsel süreç içinde en fazla eğitim ilişkisinin, manipülatif davranış mühendisliği ve 
ölçülebilir verimlilik arayışına konu olan endüstriyel girişime savrulmuşluğudur.  Bahse konu 
negatif evrilmenin dip nedenselliği; zihin patronajlı dinsel ve seküler eğitim geleneklerinin 
bilinç değil davranış odaklı konvansiyonel insan tasavvuru, tabula rasa mahiyetinde algılanan 
insan benliğinin tam müdahale ile dıştan biçimlendirilen / belirlenen / tamamlanan inşai bir 
obje olduğuna ilişkin yaygın koşullanma ve bu minvalde büyüsel misyon yüklenerek 
mutlaklaştırılmış olan dışsal eğitim inisiyatifidir. Bilhassa seküler eğitim geleneğinin fizik-
metafizik / olgusal-tinsel / çevre-merkez ikileminde dualistik ontolojiye sahip yegane bilinçli 
özne olma potansiyelini haiz insanı salt fiziksel-olgusal-çevresel varlığa indirgemesi, yükselen 
sınama ve performans değerlendirme kültü eşliğinde eğitim ilişkisinin, büsbütün girdi-işleme-
çıktı mekanizmiyle işleyen ve ölçülebilir verimlilik arayışının rasad alanına çekilmiş 
endüstriyel bir girişime dönüşmesini netice vermiştir.3 Mekanizm ve kutupsallık patolojileriyle 
malul bu yaklaşıma insan naturasının direncini karakterize eden dışavurumlar ise ummalarla 
bulmalar arasında beliren vahim sapma açısı; bir başka deyişle eğitimin farklı insani süreçler 
arasında dönüştürücü etkisi en zayıf girişim olmaklığının tarihsel yaşanmışlıklarla tescilidir. 

Eğitimde Ölçülebilir Verimlilik Arayışına Dair Kuramsal Bir Çözümleme başlıklı bu 
makalede; insanın özgürlük ve kendiliğindenlik kanuniyetiyle gerçekleşen öğrenme temelli 
zeka aktivasyon süreci ve konvansiyonel eğitim ilişkisine, manipülatif endüstriyel süreç ve 

 
2 Paul Feyerabend, Bilimin Tiranlığı, çev. B. Yıldırım (İstanbul: Sel Yayınları, 2015), 8–43; Thomas S. Kuhn, Bilimsel Devrimlerin 
Yapısı, 105–117; Stathis Psillos, Nedensellik ve Açıklama, çev. Ö. F. Tekin (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2024), 120–168; 
Stephen Kern, Nedenselliğin Kültürel Tarihi, çev. E. Ayhan (İstanbul: Metis Yayınları, 2008), 12–39; Erzurumî, Marifetnâme, 
217, 230; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; René Guénon, Varlığın Mertebeleri, 12–22; M. Fatih Birgül, İbn-i 
Rüşd’de Nedensellik, 13–43; F. Yiğit, Hikmet ve İllet, 23–48; Hasan Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (İstanbul: 
Hayat Yayınları, 2013), 34–59, 87–90; Martin Heidegger, Varlık ve Zaman, çev. K. Ökten (İstanbul: Alfa Yayınları, 2020), 494–
549; Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 18–22; Cemal, Hegel’in Kayıp Mantığı, 5–18; Brubaker, Rasyonalitenin Sınırları, 16; 
Mendiyev, Çağdaş Epistemolojiye Giriş, 22; William Barrett, İrrasyonel İnsan, çev. S. Özer (İstanbul: Hece Yayınları, 2016), 40–
47; Radin, Bilinçli Evren, 423–459; Taylor, Doğa Kitabı, 20–43; Miodownik, Eşyanın Tabiatı, 10, 23 
3 William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Henri Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri, çev. M. Tunç (İstanbul: Dergâh 
Yayınları, 2017), 13, 22; Arthur Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, çev. M. Söyler (İstanbul: Öteki Yayınları, 2008), 6–
43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs (Beyrut, 1952), 28; İmam Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 4. cilt, çev. A. Serdaroğlu (İstanbul: Bedir 
Yayınları, 1992), 237; Erzurumî, Marifetnâme, 217, 230; Leslie Stevenson, David L. Haberman, Peter Matthews Wright, ve 
Charlotte Witt, İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, çev. D. Tanla (İstanbul: The Kitap, 2018), 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, 
Özne, Biliş, 5–13, 158; Doğan Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı (İstanbul: Remzi Kitabevi, 2019), 434–471; Clifford T. Morgan, 
Psikolojiye Giriş, çev. S. Karakaş ve R. Eski (Ankara: Eğitim Yayınevi, 2017), 185–193; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde 
Eğitim, 87–90, 107–110, 146–149; Jean-Paul Sartre, Öznellik Nedir, çev. İ. Uysal (İstanbul: Can Yayınları, 2018), 11–113; Eduard 
Spranger, İnsan Tipleri, çev. A. Aydoğan (İstanbul: İz Yayıncılık, 2001), 6–13; Dale H. Schunk, Öğrenme Teorileri, çev. M. Şahin 
(Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2015), 8; Takiyettin Mengüşoğlu, İnsan Felsefesi (İstanbul: Doğu-Batı Yayınları, 2021), 97. 
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ilişkiler misali ölçülebilir verimlilik arayışıyla yaklaşımın anlamsızlığı ve imkansızlığı, eğitimsel 
yaşanmışlıklar ışığında kuramsal bir çözümlemeye tabi tutularak tartışmaya açılmıştır. 

 

Üretim ve Yaratım İlişkilerinin Farklı Naturası 

Nihai gerçekliğin mutlak düzlemine ait potansiyel yaşam enerjisi, göreceli düzlemde 
bireysellikler aracılığıyla ifadeye dönüştürülmektedir. Bu bağlamda yaşam enerjisi devinimine 
rahim teşkil eden bireysel ifade düzenekleri; doğadan yalıtılmış insan yapımı nesneler yahut 
üretimsel düzenekler ile kökleri varoluşun derinliklerine uzanan doğa yapımı yaşayan 
fenomenler yahut yaratımsal düzenekler olmak üzere iki kategoriye ayrılmaktadır. Yaşam 
enerjisinin potansiyelden kinetiğe dönüşümünü karakterize eden üretimsel düzeneklerdeki 
hareketi, mekanik gerçekleşim yahut mekanik varoluşa; yaratımsal düzeneklerdeki hareketi 
de doğal ve doğaüstü gerçekleşim yahut öznel ve tinsel varoluşa tekabül etmektedir. Bireyin 
ait olduğu bütüne mekanik ve öznel varoluş itibariyle hareketini karakterize eden enerji 
devinimlerinin temel ontolojik birimleri ise mekanik üretim ilişkisi ile öznel ve tinsel yaratım 
ilişkisi olarak temayüz etmektedir. Bahse konu ilişki aksları arasındaki temel natura farkları 
sırasıyla zorunluluk-kendiliğindenlik / sonuç-süreç odaklılık / nicel çokluk-nitel derinlik / 
ritimsellik-kutupsallık / ölçülebilirlik-ölçülemezlik ikilemlerinde ifadesini bulmaktadır.4 

1. Bütüncül varoluşta farklı ilişki aksları arasındaki birincil ve diğer farklara referans 
oluşturan en kapsayıcı natura farkı, zorunluluk-kendiliğindenlik ikilemiyle kendini 
göstermektedir. Bu bağlamda mekanik ve öznel varoluşun temel ontolojik birimi olarak 
ilişkinin insan yapımı düzeneklerdeki gerçekleşim karakteristiği; tanılı bir amaca 
yönlendirilmiş enerjinin çevreden çevreye yatay–-zorunlu nedensellk temelinde çizgisel 
hareketi; öznel düzeneklerdeki gerçekleşim karakteristiği ise aynı enerjinin amaç ötesi 
özgürlük ve kendiliğindenlik kanuniyetiyle merkezden çevreye dikey nedensellik yahut 
nedensizlik temelinde eşzamanlı çembersel hareketinde ifadesini bulmaktadır. İlintili olarak 
herhangi bir nesnenin fren-araba ilişkisi misali kendi bileşenleri, çekiç-çivi ilişkisi misali farklı 
nesneler ve nihayet insan-bilgisayar ilişkisi misali insanlarla rezonansı, zorunlu nedenselliğin 
determine ettiği dıştan belirlenmiş mekanik ihtiyaç ilişkisidir. Buna mukabil doğal öznelerin 
kartal-kanat ilişkisi misali kendi iç bileşenleri ve aslan-çita ilişkisi misali ait olduğu bütünün 
diğer bileşenleriyle rezonansı, eşzamanlı katılım ve kendiliğindenlik temelinde oluşan 
belirleyici-nedensiz-bilinçsiz aşk ilişkisi ve nihayet insan-akciğer ilişkisi misali insanın kendi 
iç bileşenleri ve insan- ağaç / insan- kedi /  insan-insan ilişkisi misali varoluşun her bileşeniyle 
rezonansı da aynı varoluş dilinin değişik farkındalık düzeylerinde idrak edildiği yine belirleyici, 
nedensiz ve nihai olasılığı itibariyle bilinçli aşk ilişkisidir.5  

 
4 Jean Baudrillard, Nesneler Sistemi, çev. A. Adanır (İstanbul: Doğu-Batı Yayınları, 2020), 6, 18; Graham Harman, Nesne 
Yönelimli Ontoloji, çev. O. Karayemiş (İstanbul: Entelekt Yayınları, 2019), 8, 34; Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 18–22; Cemal, 
Hegel’in Kayıp Mantığı, 5–18; Saffet Murat Tura, Madde ve Mana (İstanbul: Metis Yayınları, 2015), 256–318; Trusted, Fizik ve 
Metafizik, 158–183; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Schopenhauer, Mantıksal Düşünce Doktrini, 11–77; 
Brubaker, Rasyonalitenin Sınırları, 16; Marian Stamp Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, çev. B. F. Baytok (İstanbul: Çikolata 
Yayınları, 2016), 28; Daniel Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, çev. G. Koca (İstanbul: Metis Yayınları, 2019), 6–17; Taylor, Doğa 
Kitabı, 20–43; Miodownik, Eşyanın Tabiatı, 10, 23; William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Henri Bergson, Şuurun Doğrudan 
Doğruya Verileri, 13–22; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28–42 
5 Mehmet Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi (İstanbul: İnsan Yayınları, 2020), 14; İsmail Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi 
(İstanbul: Ötüken Yayınları, 2010), 26–35; Schopenhauer, Aşkın Metafiziği, çev. S. Hilav (İstanbul: Yapı Kredi Yayınları, 2019), 
3–28; Arda Denkel, Anlam ve Nedensellik (İstanbul: Doğu-Batı Yayınları, 2021), 18–63; Kādî Abdülcebbâr, Nedensellik Kitabı, 
çev. O. Demir (İstanbul: Klasik Yayınları, 2020), 210–230; Stathis Psillos, Nedensellik ve Açıklama, 22–45; Stephen Kern, 
Nedenselliğin Kültürel Tarihi, 53–58; M. Fatih Birgül, İbn-i Rüşd’de Nedensellik, 47–68; Yiğit, Hikmet ve İllet, 12–53; Trusted, 
Fizik ve Metafizik, 158–183; Schopenhauer, Mantıksal Düşünce Doktrini, 11–77; Brubaker, Rasyonalitenin Sınırları, 16–43; 
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2. Mekanik ve öznel düzeneklerin rahim teşkil ettiği ilişkiler arasındaki ikinci natura 
farkı, sonuç ve süreç odaklılık ikileminde ifadesini bulmaktadır. Bu meyanda, gömlek-yaka 
ilişkisi misali nesnelerin kendi iç bileşenleri, şarj-telefon misali nesneler arası ilişkiler ve 
doğada iş görme mekanizmine tekabül eden insan-heykel ilişkisi misali insanın nesnelerle 
ilişkisi; amaç-araç ikiliğinin söz konusu olduğu, yararlanmaya ve gelişimsel bir varlığın 
içselleme yoluyla tamamlanmasına matuf sonuç odaklı alışveriş ve ihtiyaç temelli üretim 
ilişkisidir. Halbuki doğal öznelerin kaplan-göz ilişkisi misali kendi bileşenleri ve tarla-tohum 
ilişkisi misali diğer doğal öznelerle kurduğu ilişkiler ile doğanın insan aracılığıyla iş görmesi 
anlamında insanın insan-gül / insan-kartal ilişkisi misali doğal özneler ve iki aşığın ilişkisi 
misali diğer insanlarla kurduğu ilişkiler; sonun başlangıçta mündemiç olduğu açılımsal  
bireysellikler arasında gerçekleşen süreç odaklı yaratımsal katılım, ötekine yansıyarak kendi 
potansiyelini dışsallama temelinde eşzamanlı açma ve vasat ötesi aşk ilişkisidir. Naturası 
gereği yaşam enerjisi deviniminin süreci, varoluşsal ve şimdiki anda ama sonuçları daima 
kurgusal ve gelecektedir. Haliyle yolculuğun hedef uğruna yapıldığı ihtiyaç ilişkilerinde zorunlu 
nedensellik söz konusu olduğu için sonuç odaklı bakış açısı ve ölçülebilir verimlilik arayışı, 
hem gerekli hem de geçerlidir. Çünkü zihin kurgusu her üretim düzeneği, süreç boyutunda vaki 
gürültüsü çekilmek için değil tanılı standartlara uygun üretim için var edilmiş, bu bakımdan 
ortaya çıkardığı ölçülebilir sonuçları ve işlevselliğiyle değerli sahte liyakat yahut aidiyet 
varlıklarıdır. Doğa yapımı yaratımsal aşk düzenekleri ise kendi potansiyelini deneyimlemek 
dışında varlık amacı olmayan, değerini işlevinden değil mevcudiyetinden alan sahici liyakat 
varlıklarıdır. Belirtilen nedenlerle yaşayan fenomenlerin öznel varoluşu ve öznel ilişkiler 
itibariyle pragmatik şehvet temelinde ölçülebilir sonuç arayışı, hem gereksiz hem de 
geçersizdir. Öncelikle hedefin yolculukta mündemiç olduğu öznel ilişkiler, her anı kendi içinde 
sonucunu barındıran atomik sıçramalar manzumesi olarak dikkat odağının ilgili deneyimin 
sonuçları değil sürecinde olmasını gerektiren, kendinde nihayet çembersel gerçekleşimlerdir.6 
Öte yandan nedenin katalitik etkiye sahip davet niteliği taşıdığı sınamaya kapalı bu kabil 
ilişkilerde, amaçların erişime engel teşkil etmesi ve olası sonuçların paradoksal biçimde 
beklenti aşılınca tezahür ediyor olmaklığı, her tür öznel ve tinsel ilişkiye sonuç odaklı 
yaklaşımın gereksiz olmasına ilaveten aynı zamanda geçersiz olduğunu göstermektedir.  

3. Üretim ve yaratım ilişkilerinin üçüncü natura farkı, nicel çokluk ve nitel derinlik 
ikilemine tekabül etmektedir. Bu minvalde sonuç odaklılığın kaçınılmaz doğurgusu olarak 
nesneler, varlık amacı istikametinde kullanışlılığı ve rahim teşkil ettiği üretim ilişkilerinin 
sürdürülebilirliği- tekrar sıklığı-ürünlerin sayısal çokluğu oranında değerlenen, sıralı 
matematik- sel verilerin küçülmesi oranında ise değersizleşen sahte bireyselliklerdir. Halbuki 
eşzamanlılık ve kendiliğindenlik kanuniyetiyle gerçekleşen yaratım ilişkileri ve bu ilişkilere 
rahim teşkil eden düzenekler; yaratıcılığın matematiği yoktur önermesinde ifadesini bulduğu 
şekliyle sürdürülebilirlik ve sonuç istatistiğindeki farklılaşma değil anda ve noktada 
sonsuzlaşma temelinde birin bine tekabül ettiği ve anın sonsuzluk olduğu, sürecin nitel 
derinliği ve orgazmik tatmin değeriyle temayüz eden sahici bireyselliklerdir. Çünkü nesneler 
dünyası itibariyle çokluk çokluk anlamına gelirken; özneler dünyasında çokluk ekseri yokluk 
anlamına gelmekte, tekrar sıklığı ve sürdürülebilirlik arayışı- kendiliğindenlik ve özgürlüğe 

 
Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 18–22; Cemal, Hegel’in Kayıp Mantığı, 5–39; Doğan Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; 
Hakan Aytekin, İnsan İlişkileri ve İletişim (Ankara: Pegem Akademi, 2024), 250–258 
6 Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; İsmail Yakıt, Mevlânâ’da Aşk 
Felsefesi, 26–35; İmam Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 18–19; Erzurumî, Marifetnâme, 217, 293, 445; Deleuze, Ampirizm ve 
Öznellik, 2–8; Leslie Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–
13; Abraham H. Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, çev. O. Gündüz (İstanbul: Kuraldışı Yayınları, 2019), 225–235; Jean 
Baudrillard, Nesneler Sistemi, 6, 18; Mahmut Kayar, Üretim ve Verimlilik (İstanbul: Ekin Yayınları, 2012), 200–220; 
Schopenhauer, Mantıksal Düşünce Doktrini, 11–77; Brubaker, Rasyonalitenin Sınırları, 16–47. 
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müdahale bağlamında- enerjitik sönme ve ilişkide nitel derinlik kaybını beraberinde getirmiş 
olmaktadır.7 

4. Ritimsellik-Kutupsallık ikilemi, üretim ve yaratım ilişkileri arasındaki natura farkının 
bir başka segmentidir. Deneysel mekanizm temelinde sonuç odaklı işleyen nesnelere mahsus 
üretim ilişkileri, çıktıların beklentilere uygun olması halinde başarılı değilse başarısız sayılan 
ritimsel; varoluşsal deneyimlerin gözesi mahiyetindeki öznelere mahsus yaratım ilişkileri ise 
sonuçlardan azade nitel derinliğin esas olduğu ve aralarında değer hiyerarşisi olmayan farklı 
nitel dışavurumlarla kristalize olan kutupsal gerçekleşimlerdir. Bunun bariz örneği, 
televizyonun işlevselliğiyle başarılı işlevsizliğiyle başarısız sayılmasına mukabil; elma ağacı-
koyun-insan misali yaşayan fenomenlerin, olumsuzluğun olumluluğun hatırına tezahür ettiği 
farklı ve paradoksal dışavurumları olan kutupsal ve son tahlilde atıksız gerçekleşimlere rahim 
teşkil ediyor olmaklığıdır. Söz gelimi bir elma ağacının meyve verip vermemesi, bir koyunun 
süt verip vermemesi ve nihayet insanın çalışıp çalışmaması misali paradoksal tecelliler, 
aralarında değer farkı olmayan ve ilgili öznel bireyselliğin varoluşunda hareket-sükunet 
kutupsalığını karakterize eden farklı nitel dışavurumlar cümlesinden gerçekleşimlerdir.8  

5. Ölçülebilirlik-ölçülemezlik ikilemi, mekanik üretim ve öznel yaratım ilişkileri 
arasında önceki dört maddede açımlanan ontolojik farkların bileşkesi mahiyetindeki bir diğer 
natura farkıdır. Bu bağlamda teyiden altı çizilmesi gereken husus, zihin tasarımı nesneler ve 
hegemonik üretim ilişkilerinin; amaç-süreç-sonuç boyutları itibariyle tamamen rasyonel, 
mantık güvenliği olan, görünürlüğü yüksek, doğrudan-dolaylı yöntemlerle ölçülebilirliği ve 
yönetilebilirliği maksimal bağıl fenomenler olduğudur. Nitekim tekstil üreten bir makinenin 
tanımlanmış varlık amacı, her anı ve noktasıyla denetlenebilir işleyişi ve nihayet zorunlu 
nedensellik temelinde ölçülebilir verimlilik arayışına teşne görgül çıktıları ile modern 
zamanların rasyonalite ve faydacılık kültüyle tamamen barışık olduğu hususu izahtan 
varestedir. Ne var ki yaşayan fenomenler ve yaratım ilişkileri söz konusu olduğunda, sıralı 
özellikler bir bakıma ters yüz olmaktadır. Çünkü doğa tasarımı özneler ve öznel ilişkiler; her 
boyutuyla irrasyonalitesi rasyonalitesinden fazla olan, paradoksal naturalarıyla mantık 
güvenlikleri olmayan, görünürlük-ölçülebilirlik-yönetilebilirlikleri minimal düzeyde seyreden 
matematiksel-mantıksal kesinlikten ziyade ontolojik açıklığa müzahir bütünüyle bağımsız 
gerçeklikler ve gizem fenomenlerdir.9 Mamafih selvi-bal arısı-insan misali yaşayan 
fenomenlerin öznel varoluşu, çevresel / edimsel düzlemde kısmen görünür-ölçülebilir-
yönetilebilir ilişki örüntüleri yahut süreçlerdir. Ama selvi selviden-bal arısı bal arısından–insan 
insandan daha büyük birer varlıktır. Haliyle bu kabil doğal ve doğaüstü öznelerin irrasyonel 

 
7 Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 2–8; René Guénon, Niceliğin Egemenliği ve Çağın Alametleri, çev. M. Kanık (İstanbul: İnsan 
Yayınları, 2020), 23–46; Robert Frager, Kalp, Nefis, Ruh, çev. İ. Kapaklıkaya (İstanbul: Sufi Kitap Yayınları, 2018), 18; A. Turgut, 
Akıl Aşk ve Ötesi (İstanbul: Kapı Yayınları, 2018), 28; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100; Ibn al-ʿArabī, 
Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; David Kelley ve Tom Kelley, Yaratıcı Özgüven, çev. P. 
Şengözer (İstanbul: Optimist Yayınları, 2014), 66–102; Kayar, Üretim ve Verimlilik, 200–220. 
8 İmam Gazzâlî, Tehâfütü’l-Felâsife (Kahire, 1972), 28–33; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Yiğit, Hikmet ve İllet, 
12–53; M. Fatih Birgül, İbn-i Rüşd’de Nedensellik, 47–68; Kādî Abdülcebbâr, Nedensellik Kitabı, 210–230; Akgündüz, Hurafe ve 
Gerçek İkileminde Eğitim, 34–59, 87–90, 146–149; William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Radin, Bilinçli Evren, 423–459; 
Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 17–23; Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 9–28; Taylor, Doğa Kitabı, 20–43; Miodownik, 
Eşyanın Tabiatı, 10, 23; Martin Heidegger, Varlık ve Zaman, 494–549; Deleuze, Ampirizm ve Öznellik, 18–22; Cemal, Hegel’in 
Kayıp Mantığı, 5–18; Doğan Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giriş, 185–193; Leslie 
Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; Deleuze, Ampirizm 
ve Öznellik, 2–80; Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, 225–235. 
9 Tura, Madde ve Mana, 256–318; Ibn al-ʿArabī, Tecelliyât-ı İlâhiyye, no. 1693/3; Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 28, 36; 
Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 6–17; William Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Henri Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya 
Verileri, 13, 22; Jean-Paul Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; İmam Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim, 87–90, 145–148; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28–43; 
Erzurumî, Marifetnâme, 217, 230; Paul Lockhart, Ölçüm, Gerçeklik ve Hayal Gücü, Çev: Ebru Kılıç (Ankara: TÜBİTAK Yayınları, 
2024), 329–330 
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metafizik merkezindeki her ruhsal linge girerek, amaç-süreç-sonuç boyutlarını görünür-
ölçülebilir-yönetilebilir kılma olasılığı bulunmamaktadır. Söz gelimi bir insanın yaşadığı 
varoluşsal deneyim, beden-zihin-kalp-bilinç senkronizasyonuyla cereyan eden ve sırasıyla 
fiziksel-öznel-varlıksal tezahürleri olan bütüncül bir gerçekleşimdir. Ancak rasyonalite ve 
faydacılık kültüyle yaklaşıldığında, bu varoluşsal deneyimin tamamen kaotik ve ölçülebilir 
verimliliği minimalde seyreden adeta faydasız bir fenomen olduğu kanısına varılması 
kaçınılmaz olacaktır.  

 

Eğitim İlişkilerinin Nahif Tinsel Naturası 

Doğa yapımı özgür bireysellikler olarak öznelerin varoluşunu karakterize eden 
kendiliğindenlik-süreç odaklılık-nitel derinlik-kutupsallık-ölçülemezlik sıfatlarıyla muttasıf 
öznel-tinsel ilişki iklimi, deneyim öznesi insan olan ilişkiler söz konusu olduğunda farklı bir 
boyuta tırmanarak daha nahif ve kırılgan bir hal almaktadır. Çünkü zihinsizlik zihninde olan 
ama olduğunun farkında olmayan doğal öznelerin otantik naturası, evcilleştirme misali arızi 
bazı manipülasyonlar dışında herhangi bir müdahale ile bozulamamakta, vaki dış ayartılar 
verili özgürlük yahut gerçeğin kendini koruma refleksi temelinde bilinçsiz yanıtlarla 
püskürtülerek yeniden naturaya sadakat çizgisine gelinmesini netice vermektedir. 10 Oysa 
natura dejenerasyonuna müzahir aynı doğal korunma, dışarıdan akıl yüklenebilen yani zihin 
geliştiren doğaüstü özneler için söz konusu olamamaktadır. Nitekim her insan zihinsel dış 
ayartılarla naturasına sadakatsizlik noktasına savrulup sahteleşme durumuyla yüzleşmekte; 
şayet kendine yüklenmiş kültürü özümseyebilirse, içgörüsel-biricik- bilinçli yanıtları 
temelinde tinsel uyanışla kazanılmış bilinçli özgürlüğe ve naturasıyla barışık benzersiz 
bireyselliğe büyüyebilmekte; kültürle özdeşleşmeye bağlı evrimsel tıkanma durumunda ise 
organizmal varoluşu dahi aratacak robotik tepkime profiliyle yetinmesi ve açılmadan iade 
akibetiyle yüzleşmesi kaçınılmaz hale gelmektedir. Yaşayan fenomenler arasında insan 
benliğinin mutasyonuna özgü mezkur sahteleşme-gerçekleşme kutupsallığı, haliyle insan 
varoluşunu karakterize eden ilişkilerin tinsel derinliği ve nahifliğini bilinç farkıyla en üst 
noktaya taşımakta; adeta insanın dış ayartılara müzahir naturası, onun hem kırılganlığı ve 
talihsizliğini hem de otantik naturasıyla bilinçli barışıklığa evrilme potansiyelini ve 
büyüklüğünü işaretlemektedir.11 Ve yine aynı nedenlerle insanı robotik tepkime profilinden 
kendi kaderinin efendisi olma bilinçliliğine taşıma sadedinde, öğrenme temelli zeka 
aktivasyon süreci ve bu sürecin dış lojistiği mahiyetindeki eğitim ilişkisi de deneyim öznesi 
insan olan tüm ilişkiler arasında tinsel derinliği ve nahifliği bakımından en stratejik ilişki aksı 
vasfıyla öne çıkmış olmaktadır. İnsan varoluşunu karakterize eden ilişki örüntüsü arasında 
eğitim ilişkilerini öne çıkaran bahse konu nahif tinsel natura özellikleri, yekdiğerini 
tamamlayıcı maddeler halinde şöyle açımlanabilir;    

 

 

 
10 Dawkins, Hayvanların Sessiz Dünyası, 28; Chamovitz, Bitkilerin Bildikleri, 6–17; Taylor, Doğa Kitabı, 20–43; Miodownik, 
Eşyanın Tabiatı, 10, 23. 
11 Max Scheler, İnsanın Kosmostaki Yeri, Çev. H. Tepe, (İstanbul: Bilgesu Yayınları, 2012), 54; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 11–28; 
Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 87–90, 145–149; Stevenson et al., İnsan 
Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Mengüşoğlu, İnsan Felsefesi, 97; Maslow, İnsan Olmanın Psikolojisi, 225–235; 
Heidegger, Varlık ve Zaman, 494–549; Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri, 13, 22; 
Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 434–471; Morgan, Psikolojiye Giriş, 185–193; 
Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8; Noddings, Eğitim Felsefesi, 43–60, 122–131; Çetin Veysel, 
Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, (İstanbul: Etik Yayınları, 2010), 5–19. 
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Kendiliğindenlik kanuniyetiyle yürüyen en özgür ilişki olarak eğitim  

Mevcudiyeti varoluşun derinliklerine uzanan öznel bireyselliklerin varlık ve devamlılık 
şartı, ait olduğu bütünle doğal özneler misali bilinçsiz yahut doğaüstü özneler misali bilinçli 
entegrasyondur. İnsana özgü bilinçli entegrasyon potansiyelinin ontolojik referansı ise 
bütüncül gerçekliğin varlık katlarıyla insanın varlığında mündemiç ve aşkın farklı zeka yetileri 
arasındaki hiyerarşik rezonans olasılığında ifadesini bulmaktadır. Buradan hareketle denebilir 
ki cevheri itibariyle zeka, insan benliğinin bileşeni değil onun kapsayanı yani bütüne ait ve 
mutlaktan göreceliye daimi yansıma halinde bulunan metafizik bir fenomendir, Bahis konusu 
aşkın varlık niteliğinin aktivasyonuyla kastedilen şey; olgusal benliğin mutlaktan yansıyan 
zeka ışığıyla teması ve insanın ait olduğu bütünle bilinçli birliğe mutasyon olasılığıdır. Mezkur 
potansiyelin kinetiğe dönüşümü, insanın kendini doğurması anlamında yaşamın yapıtı olduğu 
nedensel angajmandan yaşamın sanatkarı olduğu nedensiz özgürlüğe büyümesini karakterize 
eden bilinçli öğrenmeler üzerinden gerçekleşmiş olmaktadır. İlintili olarak eğitim ilişkisi de 
öğrenme temelli aynı zeka aktivasyon sürecini tetikleyen dışsal bir dokunuş özelliğiyle 
temayüz etmektedir. Sıralı tespitler bağlamında insanın ait olduğu bütün ve bileşenleriyle 
entegrasyonunu netice veren zeka aktivasyonu; insan benliğinin bilme-tatma-olma 
derinliklerinde akıl-kalp-varlık gözlerinin eşzamanlı ve senkronize işleyişiyle kendiliğinden 
gerçekleşen bütüncül bir süreçtir. Aynı sürecin dış etkeni konumundaki eğitim ilişkisinin ilk 
adımına tekabül eden ve determinatif gibi gözüken rasyonel bilgi teatisi ise irrasyonel ve 
metafiziksel karakterli bahis konusu bütüncül gerçekleşimin hedefi değil, bilme düzeyinde akıl 
gözü aktivasyonuyla sınırlı kalan gerekli ama yeterli olmayan aşılası bir fazıdır. Değilse asıl 
zeka aktivasyonu, bilgi temelli düşünceli sahte idrak aşıldıktan sonra düşüncesiz ve şüphesiz 
idrak derinliğinde varlıksal dönüşümle mümkün olmakta; bir başka deyişle gerçekliğe 
düşünsel yaklaşımın varoluşsal deneyime dikey mutasyonunda ifadesini bulmaktadır. 
Varlıksal dönüşüm yahut dönüşümsel öğrenmenin işaret edilen düşüncesiz ve şüphesiz idrak 
düzlemleri,  kaçınılmaz biçimde eğitim ilişkisinin zihinden zihne rasyonel bilgi aktarımına 
münhasır determinatif ilişki düzeyini aşmasını ve insanın yaşamsal özüne dokunan varlıktan 
varlığa irrasyonel ve tinsel bir ilişki kapsayıcılığına ulaşmasını gerektirmektedir. Çünkü içsel 
bilgeliğe figür teşkil etmek üzere dışsal eğitimin insan zihnine yüklediği rasyonel bilginin 
varlıksal dönüşüm ve öznel uyanışı kışkırtmasının koşulu, öğretisi varlığı olan ustanın enerjitik 
bağlamda öğrencinin kalbine dokunması ve eşzamanlılık temelinde sürece kendiliğinden 
katılımına iklim yaratmış olmasıdır. Bu yönüyle usta, sadece gerçeğe açılan kapı 
mesabesindedir. Doğası gereği kapı insanı bir noktadan diğer noktaya taşıyamamakta; İnsan 
sadece kalbinin açılması halinde içtenlik ve kendiliğindenlikle sahteden özgürleşerek 
gerçekle temasa geçebilmektedir. Teyiden altını çizmek gerekirse odağı insan zekası olan 
eğitim; ateş-odun ilişkisi misali neden varsa sonucun mutlaka ortaya çıktığı zorunlu 
nedensellikle işleyen teknik profile sahip gerçekleştirme yahut pozitif mühendislik ilişkisi 
değil; dinleyicinin müzisyene kendiliğinden katılımı misali determinatif algılanan kesitin 
yaşanan kesite kapı araladığı yahut nedenin davet niteliği taşıdığı, bu minvalde öğrencinin 
açıklığına göre kendiliğinden öğrenmeye iklim yaratma-öznel ebelik-negatif korumayı esas 
alan proaktif bir ilişkidir. Tam gönüllülük ve eşzamanlılığa müzahir bu ilişkiye vaki her hangi bir 
zorlama, ters etki kanuniyeti gereği ilişkinin fesadını ve beklenti dışı sonuçları beraberinde 
getirmiş olmaktadır. Son tahlilde nesneler dünyası nedensel zorunluluk, özneler dünyası ise 
eşzamanlılık ve kendiliğindenlik ilişkisinin cari olduğu birer varlık alanıdır. Zeka özgürlükte 
çiçek açar önermesinde ifadesini bulduğu şekliyle doğanın nihai meyvesi olarak bilinç, en 
nahif ve aşkın varlık niteliği olduğuna göre onunla doğrudan ilişkili öğrenme süreci ve eğitim 
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ilişkisi de hiçbir manipülasyon gölgesinin düşmediği, özgürlük ve kendiliğindenlik değeri en 
yüksek ilişki olmak durumundadır.12  

 

Yolculuk-hedef ikiliğinin aşıldığı süreçsel bir ilişki olarak eğitim 

Öznel bireysellikler dışsal ilişki yoluyla ilave ve çıkarım yapılan gelişimsel varlıklar değil 
tohumsal düzeyde tam olup mezkur potansiyelin öznel varoluş ve öznel ilişkiler üzerinden 
kinetiğe dönüştüğü yani tohumsal enerjinin olgusal kalıbına genişlediği açılımsal varlıklardır. 
Bu bağlamda öznel ilişkiler; nitelik aktaran tamamlayıcı çizgisel ilişki olmayıp, başlangıçta 
tam olanın tamlığa uyanışına tavassut eden kendinde nihayet eşzamanlı açma ilişkisidir. 
Bahse konu natura farkı, insani süreçlerde bilinçli bir niteliğe bürünürken, odağı zeka olan 
eğitim ilişkisinde maksimal düzeye ulaşmaktadır. Çünkü bütüne ait her öznel nitelik gibi insan 
benliğinin metafizik kapsayanı olan zeka, erişi objesi değil keşfedilesi aşkın bir varlık 
niteliğidir. Haliyle eğitim ilişkisi de olmayan bir nesnenin icadına matuf üretim ilişkisi değil 
başlangıçta var olan potansiyel bilgeliğe öznel uyanışı tetiklemeye matuf yaratıcı keşif 
ilişkisidir. Bir başka deyişle eğitim,  neden ve sonucun ayrıştığı yahut sonucu kendi dışında 
olan vasat bir ihtiyaç ilişkisi olmaktan ziyade, kendinde başlayıp kendinde biten ve kendini 
keşif coşkusuyla beslenen süreç odaklı bir aşk ilişkisidir. Vakıa insanın dış dünya ile kurduğu 
her ilişki, dişil ucu insanda olan öteki aracılığıyla kendini keşif yolculuğu mahiyetindedir. 
Ancak bu kabil ilişkilerde ötekinin daha belirgin olduğu ve zımnen korkunun determine ettiği 
hedef odaklı bir akış söz konusudur. Oysa öğrenme temelli zeka aktivasyonu ve eğitim ilişkisi, 
ötekinin ve dışsal sonuçların büsbütün sönükleşerek pusulanın münhasıran nesnelliğe 
çevrildiği, kendini doğurma sevinci ve keşif coşkusuyla beslenen tamamen içsel bir yolculuk 
olarak temayüz etmektedir.13 

 

Nitel derinliğin fark yarattığı bir ilişki olarak eğitim     

Nesneler dünyası niceliğin niteliği, özneler dünyası ise niteliğin niceliği belirlediği farklı 
fenomenler alanıdır. Haliyle olmayan niteliği oluşturma temelli endüstriyel üretim ilişkilerine 
özgü sürdürülebilirlik-işlemin tekrar sıklığı-sonuçların sayısal çokluğu misali endüstriyel olgu 
ve kavramların, var olan niteliği keşfe matuf yaratıcı ilişkiler mecrasında ontolojik karşılığı 
bulunmamakta ve herhangi bir anlam ifade etmemektedir. Bahis konusu tespit, tinsel derinliği 
ve nahifliği ile temayüz eden öğrenme temelli zeka aktivasyon süreci ve eğitim ilişkisi söz 
konusu olduğunda ise daha manidar bir hal almaktadır. Bu minvalde öncelikle bütüne ait aşkın 
nitelik olarak içsel bilgeliğin keşfi, naturası gereği zamanla negatif ilişkili atomik bir 
gerçekleşimdir. Haliyle burada belirleyici olan, işlemin zamansal hacmi değil insan 
naturasıyla uyumluluğu ve enerjitik yoğunluğudur. Ayrıca üretim ilişkilerinin aksine yaratıcı 
keşif ilişkilerinde, işlem sayısı ile sonuç arasında ters orantılı bir rezonans söz konusudur. 

 
12 Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28–33; Stevenson et al., İnsan Doğası 
Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; İbnü’l-ʿArabî, Tecelliyât-ı İlâhiyye, Süleymaniye Ktp., Esad Efendi, no. 1693/3; 
Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Akgündüz, 
Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100, 107–110, 164–180; Erzurumî, Marifetnâme, 19–42; Schopenhauer, İstencin 
Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Theodore Roszak, Bilincin Evrimi, Çev. B. Muhip, (İstanbul: İnsan Yayınları, 2015), 30–67; Antti 
Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, Çev. S. Değirmenci, (İstanbul: Küre Yayınları, 2016), 12; Daniel Dennett, Bilinç Açıklanıyor, 
Çev. S. Kibar, (İstanbul: Alfa Yayınları, 2017), 2–17; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8–23. 
13 Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100; Konevî, 
Tasavvuf Metafiziği, 13; Roszak, Bilincin Evrimi, 30–67; Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, 12; Dennett, Bilinç Açıklanıyor, 2–
17; Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14; Yakıt, 
Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Erzurumî, Marifetnâme, 217, 293, 445. 



 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Hasan AKGÜNDÜZ 
 

 

 
 

     
 33 

 

Çünkü bu süreçte önemli olan, işlem tekrarı değil zeka uyanışını tetikleyen vaki dokunuşun 
insan varlığına nüfuz derinliğidir. Öte yandan içsel bilgeliğe matuf yaratıcı keşif ilişkisinde, 
benliğin bileşeni olmayan aşkın zeka niteliğine uyanış ve farkındalık dönüşümünü 
sayısallaştırma olasılığı yoktur. Bahse konu geştalt dönüşümünü karakterize eden 
dışavurumlar ise aynı ilişkinin taşırma modunda zorunlu sonuçları değil kendiliğinden taşma 
modunda ikincil yan ürünleri mesabesindedir.Son tahlilde deneyimin edimsel niceliği değil 
deneyenin bilincinde yol açtığı nitel farkındalık dönüşümünün manidar olduğu eğitim 
ilişkilerinde, davranışsal çıktıların nicel çokluğu konu dışı kalmakta; öznel bireysellikler arası 
diğer yaratıcı keşif ilişkileri misali eğitimsel deneyimin de amaç-süreç-sonuç boyutlarında 
edimselliği ve matematiğinden ziyade yaşamsal özü ve nitel derinliği ön plana çıkmış 
olmaktadır.14 

 

Kutupsallık kanuniyetiyle yürüyen bir ilişki olarak eğitim    

Kendi kökleri üzerinde inkişaf ederek biricik varoluş diline evrilme potansiyeli taşıyan 
aşk varlığı mesabesindeki öznel bireyselliklerin, nesneler misali dışsal bir ideolojiye müzahir 
kişiselleştirilmiş ihtiyaç varlığına indirgenme olasılığı bulunmamaktadır. Çünkü eşit derecede 
eşsiz gerçeklikler olarak öznel bireyselliklerin kendisi olabilmesi, ontolojik adalete uyarlı en 
büyük zenginliktir. Her öznel bireyselliği betimleyen mezkur özellikler, insanın bütüncül 
mevcudiyetinde bilinçlilik farkıyla zirveye ulaşmış olmaktadır Bu minvalde deneyim öznesi 
insan olan eğitim ilişkisi; doğal birincil gerçeklik niteliğini haiz insanı, üretilmiş ikincil gerçeklik 
olarak toplumsal ideolojiyle tutarlı bir niteliğe göre başkalaştırmayı yahut kişiselleştirmeyi 
hedefleyen ritimsel değil katagorisi kendisi olan her insanın, koşulsuz güvenle kökleri üzerinde 
inkişafına iklim yaratan ve paradoksal dışavurumları özümseyen kutupsallık kanuniyetine 
muvafık bir ilişkidir. Bahse konu ilişki ikliminin ontolojik referansı ise insanın varlık ve 
varoluşunda hiçbir çiçeklenmenin, naturası gereği kötü ve değersiz olmaması, istenenin 
daima istenmeyenin ardında saklı olduğu insan benliğinde şüphenin determine ettiği tanılı bir 
niteliğe angaje ideolojik bir tavırla istenmeyen tezahürün baskılanması halinde, istenen 
niteliğin de buharlaşmış olacağı gerçekliğidir. Böyle bir durum karşısında insan naturasıyla 
uyumlu bir eğitim ilişkisinin ayırt edici niteliği; doğanın emsalsiz tezahürü olarak kendiliğinden 
taşan farklı nitel dışavurumlar itibariyle atıksız işleme potansiyeli taşıyan her insanın, kendi 
kökleri üzerinde biricik bireyselliğine büyümesine sevgi iklimi yaratmak ve proaktif anlamda 
bahçıvanlık yapmış olmaktır.15 

 

Görünürlük ve ölçülebilirliği en sınırlı ilişki olarak eğitim    

 
14 Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, 1:237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 59–100, 145–148; Erzurumî, 
Marifetnâme, 217, 293, 445; İbrahim Hakkı Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (İstanbul, 1339), 13–29; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk 
Felsefesi, 14–46; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, 
Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Stevenson et al., İnsan 
Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Lektorski, Nesne, Özne, Biliş, 5–13; Howard A. Ozmon ve Samuel M. Craver, 
Philosophical Foundations of Education (Ohio: Pearson, 2007), 119–158. 
15 Stevenson et al., İnsan Doğası Üzerine On Üç Teori, 109–132, 317–370; Revonsuo, Bilinç: Öznelliğin Bilimi, 12; Dennett, Bilinç 
Açıklanıyor, 2–17; Roszak, Bilincin Evrimi, 30–67; Barrett, İrrasyonel İnsan, 40–47; Bergson, Şuurun Doğrudan Doğruya Verileri, 
13, 22; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; Erzurumî, Marifetnâme, 217–221; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim, 107–110, 164–180; Martin M. Antony ve Richard P. Swinson, Mükemmeliyetçilik, çev. S. Katırcıoğlu (İstanbul: 
Timaş Yayınları, 2017), 14–33; Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Hasan Akgündüz, “Geleneksel Yaklaşımın Ahlak Eğitimi 
Dilemmasına Dair Kuramsal Bir Çözümleme,” Düşünce Dergisi 10, no. 21 (Mayıs 2025): 130–150. 
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Bağımsız gerçeklik olan metafiziği ve bağıl gerçeklik olan fiziğiyle dualistik ontolojiye 
sahip yaşayan fenomenler, yaygın koşullanmanın aksine fiziksel çevrelerinden metafizik 
merkezlerine gidildikçe nitel kapsayıcılığı artan, buna mukabil nicel görünürlük ve 
ölçülebilirliği azalan sahici bireyselliklerdir. İlintili olarak yaşayan fenomenlerde nitel 
kapsayanın sönümlenip nicel kapsamın büyümesi, naturaya yabancılaşma ve sahteleşme 
göstergesidir. Öznelliğin otantik naturasını karakterize eden mezkur özellikler, bilinçli özne 
olma potansiyelini haiz insanda en üst limite tırmanabilmektedir. Bahse konu olasılığın 
ontolojik referansı; bilinci bütüne genişleyen her insanın, metafiziğiyle tüm varoluşu kapsayan 
buna mukabil varlık bütünlüğünde kabuk mesabesindeki görünür ve ölçülebilir edimselliği 
itibariyle de küçülen makro kosmos yahut bütünlenmiş varlık vizyonuna evrilme 
potansiyelidir. Bu bağlamda deneyim öznesi insan olan ilişkiler ve bilhassa odağı bilinç olan 
eğitim ilişkisi; amaç-süreç-sonuç boyutlarında görünür ve ölçülebilir dışavurumlara kaynaklık 
eden birincil-metafizik gerçekliği en büyük ama ikincil-fiziksel gerçekliği ve bilhassa ölçülebilir 
verimlilik arayışına teşne çıktıları bakımından en küçük irrasyonel ve faydasız yaşam enerjisi 
devinimi olarak temayüz etmektedir. Çünkü bilhassa varlıktan varlığa yürüyen eğitim ilişkisi; 
edimselliğe matuf tanılı amaçları ötesinde ifade edilmemiş varoluşsal vizyonuyla insanın 
metafizik olasılıklarına yönelebilen, hakeza zihne odaklı determinatif başlangıcı ötesinde 
insan benliğinin ölçüm ötesi ruhsal derinliklerine nüfuz edebilen ve nihayet ölçülebilir hareki-
zihni davranışsal çıktıları ötesinde ölçüm ötesi tinsel sıçramaları da kapsayablen yegane ilişki 
profilidir.  Belirtilen profilin daha veciz ifadesi; ölçülebilir verimlilik İtibariyle boş ve faydasız 
gibi gözüken eğitimin, ironik biçimde tüm faydaların gözesi mahiyetinde en dolu ilişki 
olmaklığıdır.16 

 

Rasyonalite ve Faydacılık Kültüyle Malul Geleneksel Eğitim Profili 

Dinsel eğitimin aşılamayan değerlerinden biri, insanın varlık bütünlüğünde teorik 
olarak tinselliğin olgusallığı tek yönlü belirleme gücünü vurguluyor olmasıdır.17 Ne var ki 
operasyonal düzlemde dinsel ve seküler segmentleriyle geleneksel eğitimin müşterek 
yaklaşımı, bilinç-bilgi özdeşleştirmesi temelinde eğitim deneyiminin nesnesine indirgenmiş 
ve bildiği kadar var olacağı varsayılan zihin patronajlı olgusal benliklerin inşa süreci ve girdi-
işleme çıktı mekanizmiyle işleyen davranış mühendisliği perspektifiyle sınırlanmıştır.18 Bu 

 
16 Yiğit, Hikmet ve İllet, 123–175; Sartre, Öznellik Nedir, 11–113; Tura, Madde ve Mana, 116–178; Erzurumî, Marifetnâme 
(1330), 2, 5, 217, 257–280, 293, 445; İbrahim Hakkı Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (1339), 13; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk 
Felsefesi, 14; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl 
Aşk ve Ötesi, 28; Schopenhauer, İstencin Özgürlüğü Üzerine, 6–43; İbn Sînâ, Ahvâlü’n-Nefs, 28; Cüceloğlu, İnsan ve Davranışı, 
434–471; Morgan, Psikolojiye Giriş, 185–193; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim, 146–149; Lockhart, Ölçüm, 
Gerçeklik ve Hayal Gücü, 329–330. 
17 Erzurumî, İnsaniyet-i Kâmile (1339), 13; Bayrakdar, Yunus Emre ve Aşk Felsefesi, 14–19; Yakıt, Mevlânâ’da Aşk Felsefesi, 26–
35; Konevî, Tasavvuf Metafiziği, 13; Frager, Kalp, Nefis, Ruh, 18; Turgut, Akıl Aşk ve Ötesi, 28; Tura, Madde ve Mana, 116–178; 
Nahalavi, Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye (Dimeşk, 1387), 22–36; Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1 (1992), 237; Akgündüz, Hurafe 
ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–90, 145–148; Erzurumî, Marifetnâme (1330), 257–500; Ozmon ve Craver, Philosophical 
Foundations of Education, 180; George Makdisi, Ortaçağ’da Yükseköğretim, çev. Ali Hakan Çavuşoğlu ve Tuncay Başoğlu 
(İstanbul: Klasik Yayınları, 2012), 131–134, 163–191; Hasan Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve Üniversiteler 
(Diyarbakır, 1998), 44–53, 200–206. 
18 Nahalavi, Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye, 22–36; Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1, 237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek 
İkileminde Eğitim (2013), 87–90, 107–110, 145–148, 164–180; Makdisi, Ortaçağ’da Yükseköğretim, 131–134, 163–191; 
Noddings, Eğitim Felsefesi, 23–43, 122–131, 151–177; Gülnihal Küken, Yeni ve Yakınçağda Eğitim (İstanbul: İstanbul 
Üniversitesi Yayınları, 2006), 690–709; Hasan Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi (İstanbul: Ulusal Yayınlar, 
1997), 107–149; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–99; Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve 
Üniversiteler (1998), 44–53, 200–206, 520; Mustafa Ergün, Eğitim Felsefesi (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2019), 135–
139; Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations of Education, 119–158; Quentin Skinner, ed., Çağdaş Temel Kuramlar, çev. 
Ahmet Demirhan (İstanbul: İletişim Yayıncılık, 2013), 7–36; Spranger, Kültür ve Eğitim, 6–13, 206–231; John Dewey, Deneyim 
ve Eğitim, çev. Sinan Akıllı (Ankara: ODTÜ Geliştirme Vakfı Yayınları, 2007), 7–35; Veysel Sönmez, Eğitim Felsefesi (Ankara: Anı 



 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Hasan AKGÜNDÜZ 
 

 

 
 

     
 35 

 

minvalde geleneksel eğitim konsepti itibariyle öğrenme temelli zeka aktivasyonu ve eğitim 
ilişkisinin otantik naturasında yekdiğerine referans teşkil eden teorik ve operasyonel 
savrulmalar, şöyle açımlanabilir; 

 

Zorunlu nedenselliğe tabi mekanik eğitim ilişkisi     

İnsanın potansiyel gerçekleşimi ve ait olduğu bütünle bilinçli entegrasyonu sadedinde 
dinsel eğitimin teorik kabulü; bütüncül gerçekliğin olgusal-öznel-aşkın katlarıyla insan 
zekasının mantık-kalp-varlık yetilerinin bilgi-hikmet kutupsallığıyla rezonansı ve doğal-
kültürel-aşkın benlik hiyerarşisine tekabül eden varoluşsal deneyim ve kendiliğindenlik temelli 
zeka aktivasyon sürecini işaretlemektedir. Bütüncül gerçeklikle dolaysız teması esas alan 
güven temelli bu yaklaşımın inanç dogmatizmiyle kırılması, varlıktan varlığa işleyen bahse 
konu sürecin, şüphe temelinde gerçeklikle dinsel bilgi üzerinden dolaylı temas mekaniğine 
bağlanmış determinatif ve zihin patronajlı skolastik eğitim diline evrilmesini netice vermiştir. 
Dinsel yaklaşıma tepki olarak gelişen seküler yaklaşımın madde asıl ruh yanılsamadır kabulü 
temelinde bütüncül gerçeklik ve insan varlığını olgusallıkla sınırlamış olması ise haliyle aynı 
anlayışın Truva atı mesabesindeki seküler eğitimin başlangıçtan itibaren bilincin bilgi 
imitasyonuna indirgendiği zihinden zihne determinatif bir eğitim dili ve ilişkisi olarak 
doğmasını kaçınılmaz kılmıştır. Son tahlilde her iki sürümüyle geleneksel eğitim; öğrenme 
temelli kendiliğinden zeka aktivasyonuna proaktif davet ilişkisi olmaktan çıkıp, insan 
naturasıyla sofistike bir savaş halinde doğal benliğin baskılanmasıyla oluştuğu varsayılan 
tabula rasa üzerinde dinsel yahut bilimsel bilgiyi referans alan zorunlu nedenselliğe tabi pozitif 
zihin programlaması ve tam müdahaleci mekanik davranış mühendisliği ilişkisine savrulmuş 
durumdadır.19  

 

Yolculuğun hedef için yapıldığı vasat eğitim ilişkisi  

İnsanın bütüncül mevcudiyetinde gömülü bireyselliğin keşfine matuf süreç odaklı 
yaratıcılık ilişkisi olan eğitim, geleneksel yaklaşımda eğitimin nesnesine indirgenmiş insanın 
olmayan benliğinin inşasına matuf ihtiyaç temelli-tamamlayıcı-sonuç odaklı bir üretim ilişkisi 
halini almıştır. Çünkü dinsel ve seküler eğitimin müşterek paradigması, insan varoluşunda 
olandan olması gerekene sonuç odaklı bir yolculuğun gerçekleştirilmesidir. Zekanın 
biriktirilmiş bilgi, benliğin ise dinsel yahut bilimsel öngörülere göre yapılandırılmış 
davranışlardan örülü erişi objesi kabul edildiği bahis konusu yaklaşımda; kaçınılmaz olarak 

 
Yayınları, 2017), 41–56, 90–121; Gerald Gutek, Eğitime Felsefi ve İdeolojik Yaklaşımlar, çev. Nesrin Kale (Ankara: Ütopya 
Yayınları, 2001), 91–124, 333–352; Kemal Aytaç, Çağdaş Eğitim Akımları (Ankara: Doğu-Batı Yayınları, 2019), 83–135; 
Selahattin Dündar, ed., Eğitimde Bilim Teorisi (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 2012), 9–47, 177–215; Schunk, Öğrenme 
Teorileri, 8; Ergün, Eğitim Felsefesi, 9–117, 119–157; Yusuf Özden, Eğitimde Yeni Değerler (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 
2013), 91–189; Bertrand Russell, Toplumsal Yeniden İnşanın İlkeleri, çev. T. Doğan ve Ş. Duran (İstanbul: BGST Yayınları, 2015), 
13–22; Selim Kılıç, Benliğin İnşası (İstanbul: İnsan Yayınları, 2019), 28; İsmail Tüzel, Kimlik İnşası ve Modernizm (İstanbul: Akçağ 
Yayınları, 2014), 22–37. 
19 John Locke, İnsan Anlığı Üzerine Bir Deneme, çev. Vehbi Hacıkadiroğlu (İstanbul: Kabalcı Yayınevi, 2020), 19; Noddings, Eğitim 
Felsefesi, 43–60, 122–131, 151–177; Küken, Yeni ve Yakınçağda Eğitim, 690–709; Takiyettin Mengüşoğlu, Felsefeye Giriş 
(İstanbul: Doğu-Batı, 2013), 262–278; Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi (1997), 107–149; Akgündüz, Hurafe 
ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–99, 107–110, 164–180; Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve Üniversiteler 
(1998), 44–53, 200–206; Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations of Education, 119–158, 206–210; Dewey, Deneyim ve 
Eğitim, 7–35; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–56, 90–121; Gutek, Eğitime Felsefi ve İdeolojik Yaklaşımlar, 91–124; Aytaç, Çağdaş 
Eğitim Akımları (2019), 83–135; Dündar, ed., Eğitimde Bilim Teorisi, 9–47, 177–215; Skinner, ed., Çağdaş Temel Kuramlar, 7–
36; Schunk, Öğrenme Teorileri, 8; Russell, Toplumsal Yeniden İnşanın İlkeleri, 13–22; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası 
ve Modernizm, 37; Veysel, Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, 5–19. 
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varoluşsal vizyonuyla temayüz eden kendinde nihayet çembersel aşk ilişkisi, çizgisel ve 
sonucu dışında olan vasat bir ihtiyaç ilişkisi profiline savrulmuştur. Son tahlilde dinsel ve 
seküler sürümleriyle geleneksel yaklaşımı karakterize eden eğitim ilişkisinin asırları aşan 
kemikleşmiş profili; doğal benlikle varlık alanına çıkan insanı otantik naturasına 
yabancılaştırarak toplumsal beğeniye müzahir kültürel benliğe; daha doğrusu yaşayan 
fenomenleri, ontolojik temelden yoksun epifenomenlere dönüştürmeyi hedefleyen bir üretim 
ilişkisi mekaniğinde ifadesini bulmaktadır.20   

 

Deneyimin matematiğiyle değerlenen endüstriyel eğitim ilişkisi 

 Naturası gereği sevgi temelli ve süreç odaklı yaratıcı keşif ilişkisinin geleneksel 
yaklaşımda korku temelli ve sonuç odaklı üretim ilişkisine savrulması; dikkatlerin eğitim 
deneyiminin yaşamsal özü ve nitel derinliğinden ziyade, amaç-süreç-sonuç düzleminde 
edimsel matematiği ve niceliğine yönelmesini netice vermiştir. Bu minvalde oluşturma 
paradigmasıyla beslenen dinsel ve seküler eğitimin yükselen değerleri; ilişkinin 
sürdürülebilirliği, tekrar sıklığı ve münhasıran ölçülebilir hareki-zihni-hissi davranış çıktılarının 
sayısal çokluğu olmuştur. Dinsel ve seküler eğitim yaşanmışlıkları bağlamında öğrenim 
hayatının zaman bileşenine, yapılandırılmış eğitim ilişkilerinin tekrar sıklığına ve farklı öğrenim 
basamaklarını tamamlamış olanlara dair okullaşma istatistikleri ile bahis konusu sayısal 
değerlere müzahir ulusal / uluslararası kıyas ve rekabet hamlelerine yapılan vurgular; 
geleneksel yaklaşımda birey yerine sayının ikame edildiği nicel çokluk ve genişliğine 
büyümeye dair yüceltme kültürünün bariz örnekleridir.21 

 

Nitelik dogmatizmiyle malül ritimsel eğitim ilişkisi    

Varoluşsal vizyonu itibariyle kutupsallık kanuniyeti temelinde insanın ideoloji değil 
naturasıyla tutarlı inkişafına iklim yaratması gereken eğitim ilişkisi; dinsel ve seküler ideoloji 
manipülasyonu bağlamında dış akreditasyona tabi benlik inşa edebildiği oranda başarılı, aksi 
takdirde başarısız sayılan ritimsel bir ilişkiye evrilmiştir. Bu bağlamda bilhassa seküler 
mecrada sıkça dillendirilen çocuktan hareket ilkesi ve insan merkezli eğitim retoriği, 
göstermelik ve sınırlı bazı tatbiki girişimlerden sarfınazar kitabi mülahazaların ötesine 
geçememiştir. Zımni kabül ve yaygın pratik itibariyle eğitimin nesnesine indirgenmiş insana 
biçilen yegane değer; yetenek yönetimi misali süslü retoriklerle her bireyin tanılı bir dinsel 
yahut seküler makbul niteliğe göre gerçeklik değil faraziye mahiyetindeki öngörülebilir 
ortalama kişilikler ve standart endüstriyel mamüller halinde programlanarak dinsel veya 

 
20 Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations of Education, 119–158; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 
87–99, 107–110, 164–180; Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi (1997), 107–149; Akgündüz, Tarihi Gelişim 
İçinde Medreseler ve Üniversiteler (1998), 44–53, 200–206; Erzurumî, Marifetnâme (1330), 278–280; Makdisi, Ortaçağ’da 
Yükseköğretim, 131–139; Noddings, Eğitim Felsefesi, 23–43, 61–85, 151–177; Küken, Yeni ve Yakınçağda Eğitim, 690–709; 
Kemal Aytaç, Avrupa Eğitim Tarihi (Ankara: Doğu-Batı Yayınları, 2018), 13–45; Gutek, Eğitime Felsefi ve İdeolojik Yaklaşımlar, 
91–124, 333–352; Ergün, Eğitim Felsefesi, 19–117, 135–139; Dewey, Deneyim ve Eğitim, 7–35; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–
56, 90–121; Aytaç, Çağdaş Eğitim Akımları (2019), 83–135; Özden, Eğitimde Yeni Değerler, 91–189; Russell, Toplumsal Yeniden 
İnşanın İlkeleri, 13–22; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası ve Modernizm, 37; Akgündüz, “Geleneksel Yaklaşımın Ahlak 
Eğitimi Dilemmasına Dair Kuramsal Bir Çözümleme,” 130–150. 
21 John Stuart Mill, Faydacılık, çev. Gökhan Muteza (İstanbul: Pinhan Yayınevi, 2017), 3–37; Jeffrey Sachs, Sürdürülebilir 
Kalkınma Çağı, çev. Belkıs Gönülşen (İstanbul: Yeditepe Üniversitesi Yayınları, 2019), 83–86; Rıza Sarpkaya, Eğitim Ekonomisi: 
Eleştirel Bir Yaklaşım (Ankara: Anı Yayınları, 2016), 12–23; Sezgin Köse ve Selma Durusoy, Türkiye’de Eğitim ve Beşeri Sermaye 
(Ankara: Gazi Kitabevi, 2007), 180–195; Nel Noddings, Eğitim Felsefesi, 26–32, 159–163; Nurettin Topçu, Kültür ve Medeniyet 
(İstanbul: Dergâh Yayınları, 2012), 78–130; Selçuk Uygun, Türk Eğitim Sistemi Sorunları (Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık, 
2013), 13–63 
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seküler ümmet çevresinin beğeni ve istihdamına sunulmasıdır. Bahse konu yaklaşım; naturası 
farklı nitel dışavurumlar üzerinden kendini nedensiz ve bilinçli ifadeye uyarlı yaşayan bir 
fenomenin, bilhassa ideolojik tarih yazıcılığı ve eğitimi desteğinde sosyo-kültürel ve sosyo-
ekonomik icaplara göre kişiselleştirilerek sözde nitelikli beşeri sermayeye dönüştürülmesini 
hedefleyen kapsamlı bir yetenek manipülasyonu ve açmasına izin verilmeyen gülün dikene 
dönüşmesi misali kitlesel ölçekli bir yetenek kıyımı izlenimi uyandırmaktadır. Geleneksel 
eğitim kurumlarını piyasa tedarikçisi durumuna taşıyan aynı savrulmanın tarihsel sağlayı ise 
dinsel ve seküler ilmihallerde somutlaşmış müşteri memnuniyetini pekiştirmek üzere 
kurgulanan programlar ve katı üretim zamanlamasına tabi bu kabil program yürürlüklerinin, 
periyodik sınamalarla erişiler ve çıktılar misali parametreler üzerinden kontrol titizliğinde 
ifadesini bulmaktadır.22  

 

Görünürlük ve ölçülebilir verimliliğe müzahir eğitim ilişkisi  

Varlıktan varlığa işleyen otantik naturasıyla yaşamsal özü maksimal görünmezlik ve 
ölçülemezlik özelliği taşıyan eğitim ilişkisi, geleneksel yaklaşımda metafizik bağlamından 
koparıldığı için edimsellik temelinde zihinden zihine işleyen ve ters yüz olmuş haliyle de 
görünürlük ve ölçülebilirliği en yüksek ilişki profiline evrilmiştir. Şüphesiz insan ve deneyim 
öznesi insan olan her gerçekleşimin, amaç-süreç sonuç bakımından hem metafizik merkezi 
hem de fiziksel çevresi bulunmaktadır. Burada teyiden vurgulanması gereken husus; farklı 
insani gerçekleşimler arasında metafiziği en büyük ve fiziği en sınırlı eğitim ilişkisinde, 
rasyonalite ve faydacılık kültünün etkisiyle zihni yöneten metafizik merkez ve nitel fark yaratan 
tinsel sıçramalardan sarfınazar zihnin yönettiği değişken bilgi-beceri-tutum üçgeninde salt 
edimsellik üzerinden görünürlük ve ölçülebilir verimliliğin yüceltilmiş olmasıdır. Modern 
zamanlarda kar amaçlı özel okulculuk furyasıyla pekişen sınava indirgenmiş eğitim dili, 
sınavla iltisaklı belgelendirilmiş bilme-yapma edimselliğine müzahir liyakat anlayışı, 
toplumsal varoluşta yatay-dikey statü hareketliliğinin mezkur belgeli liyakate bağıtlanmışlığı, 
öznelerin bütüncül ve bütün aracılığıyla varoluş mecrasında tabulaştırılan bireysel ve 
kurumsal performans değerlendirme mekaniği ve nihayet sıralı özellikleri taşımadığı için 
görünürlük ve ölçülebilir verimliliği olmayan hamlelerin itibarsızlaştırılması misali 
yaşanmışlıklar, geleneksel yaklaşımda gerçekleşen bahse konu savrulmanın somut tarihsel 
göstergeleridir.23 

 
22 Gazzâlî, İhyâ-u Ulûmi’d-Dîn, Cilt 1, 237; Akgündüz, Hurafe ve Gerçek İkileminde Eğitim (2013), 87–90, 145–148; Nahalavi, 
Usûlü’t-Terbiyeti’l-İslâmiyye, 22–36; Makdisi, Ortaçağ’da Yükseköğretim, 403; Friedrich Nietzsche, Tarihin Yaşam İçin Yararı ve 
Yararsızlığı Üzerine, çev. Nejat Bozkurt (İstanbul: Say Yayınları, 2015), 3–32; Akgündüz, Tarihi Gelişim İçinde Medreseler ve 
Üniversiteler (1998), 61–85; Yahya Akyüz, Türk Eğitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2020), 1–5, 414–437; Hasan 
Çil, Tarih Bilinci (İstanbul: Önsöz Yayınları, 2020), 3–18; Spranger, Kültür ve Eğitim, 6–13; Kadir Deniz, Üst Düzey Düşünme ve 
21. Yüzyıl Becerilerinin Ölçülmesi (Ankara: Nobel Yayıncılık, 2023), 122–182; Hasan Yılmaz, Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme 
(Ankara: Çizgi Kitabevi, 2022), 325–328; Ergün, Eğitim Felsefesi, 9–18, 119–157; Ozmon ve Craver, Philosophical Foundations 
of Education, 206–210; Sönmez, Eğitim Felsefesi, 41–56, 90–121; Özden, Eğitimde Yeni Değerler, 91–189; Russell, Toplumsal 
Yeniden İnşanın İlkeleri (2015), 13–32; Kılıç, Benliğin İnşası, 28; Tüzel, Kimlik İnşası ve Modernizm, 37; Gutek, Eğitime Felsefi ve 
İdeolojik Yaklaşımlar, 91–124, 333–352; Noddings, Eğitim Felsefesi, 23–43, 61–85; Emre Kongar, Toplumsal Değişme ve Türkiye 
Gerçeği (İstanbul: Bilgi Yayınevi, 1995), 60; Georg Simmel, Bireysellik ve Kültür, çev. Tuncay Birkan (İstanbul: Metis Yayınları, 
2015), 28–46. 
23 Bünyamin Çetinkaya, Hayat Bir Sınavdır (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2022), 11–63; Mehmet Bayram Ayaz, Sınanma 
Psikolojisi: Zor Dönemlerin ve Travmaların Manası, Ruhsal Büyüme  (İstanbul: Kaknüs Yayınları, 2025), 56–87; M. Fuat Turgut 
ve Yaşar Baykul, Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2010), 11–16; Akyüz, Türk Eğitim Tarihi, 
414–425; Deniz, Üst Düzey Düşünme ve 21. Yüzyıl Becerilerinin Ölçülmesi, 12–19; Uygun, Türk Eğitim Sistemi Sorunları, 13–63; 
Sarpkaya, Eğitim Ekonomisi: Eleştirel Bir Yaklaşım, 12–23; Köse ve Durusoy, Türkiye’de Eğitim ve Beşeri Sermaye, 180–195; 
Hakan Buyruk, “Öğretmen Performansının Göstergesi Olarak Merkezi Sınavlar ve Eğitimde Performans Değerlendirme,” Trakya 
Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi 4, no. 2 (2014): 28–42; Veysel, Nesneleşme ve Özgürleşme Üzerine, 5–19. 
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Sonuç ve Öneriler 

Yaşayan fenomenlerin bütüncül ve başat natura farkı, aynı bileşenlerin değişik adları 
olarak metafizik-fizik / nedensiz nitelik-nedenli nicelik / yaşamsal öz-edimsellik ikileminde 
merkezin çevreyi tek yönlü belirlediği dualistik ontolojileridir. Bu bağlamda öznel varoluşu 
karakterize eden ilişkilerin hem bilmenin bilmek olduğu mantıksal hem de bilmemenin bilmek 
olduğu meta-mantığa tekabül eden paradoksal; hakeza hem özün kalıba tabi olduğu rasyonel 
matematik, hem de kalıbın öze tabi olduğu irrasyonel yaşayan matematiğe müzahir boyutları 
bulunmaktadır. İlintili olarak insanın bahis konusu gerçeklik karşısındaki handikapı; yaşayan 
fenomenlerin bir ontolojik boyutunu yüceltirken, diğerini yok sayma yoluna girmesi ve ilgili 
fenomenlerle kurduğu ilişkiyi, seçili boyuta tekabül eden zeka yetileriyle sınırlı gerçekleştirme 
tepkiselliğidir. Eğitimde ölçülebilir verimlilik arayışı üzerinden belirtilen tepkiselliğe parmak 
basma sadedinde eğitim ilişkisinin otantik naturası ve bu naturaya sadakatsizlik anlamındaki 
savrulmalara dair bu makalede vaki çözümlemelerle ulaşılan ara sonuçlar, maddeler halinde 
şöyle özetlenebilir; 

• Öncelikle doğa yapımı yaşayan fenomenlerin varoluşunu karakterize eden tinsel 
ilişkilerle insan yapımı nesnelerin varoluşuna tekabül eden mekanik ilişkiler; 
kendiliğindenlik-zorunluluk / süreç-sonuç odaklılık / nitel derinlik-nicel çokluk / 
kutupsallık-ritimsellik / ölçülemezlik-ölçülebilirlik misali ikilemler bağlamında ilişkinin 
amaç süreç-sonuç düzlemleri itibariyle nitel fark yaratan oransal değişiklikler 
göstermektedir. Nitelik farkına tekabül eden bahse konu oransal değişiklikler, deneyim 
öznesi insan olan ilişkilerde tırmanış gösterirken; odağı zeka aktivasyonu olan eğitim 
ilişkisinde en üst limite ve kıvama ulaşmış olmaktadır. 

• Nahif tinsel naturası gereği deneyim öznesi insan olan ilişkilerin ortak karakteristiği; 
kendiliğindenlik-süreç odaklılık-nitel derinlik-kutupsallık- ölçülemezlik özelliklerinin, 
zorunluluk-sonuç odaklılık-nicel çokluk-ritimsellik-ölçülebilirlik özelliklerine nispetle 
öne çıkmasıdır. Bahse konu oransal değişiklikler, haliyle insan varlığının tinsel 
derinliklerine nüfuz eden eğitim ilişkisinde maksimal yoğunluk ve düzeyde 
gerçekleşmiş olmaktadır. 

• Metafizik boyutundan sarfınazar edimsel varlığıyla insanı eğitimin nesnesine 
indirgeyen ve içsel bilgeliğin uyanışını kışkırtan konvansiyonel bir dokunuş 
mahiyetindeki eğitime benlik inşası misali büyüsel misyon yüklemiş olan dinsel ve 
seküler eğitim dilleri, insan naturasıyla sofistike bir savaş enstrümanına dönüşmüş 
durumdadır. Bu minvalde eğitim ilişkisinin otantik naturasına yabancılaşmasını 
karakterize eden vahim savrulmalar; oransal değişiklikler bir yana, kendiliğindenliğin 
salt zorunluluk, süreç odaklılığın salt sonuç odaklılık, nitel derinliğin salt nicel çokluk, 
kutupsallığın salt ritimsellik mekanizmi ve nihayet görünmezlik-ölçülemezliğin salt 
görünürlük ve ölçülebilir verimlilik arayışlarıyla yer değiştirmiş olmasıdır. 

Yukarıda sıralı ara sonuçlardan hareketle denebilir ki insan varoluşuna tavassut eden 
ilişkiler arasında eğitim, olumlu-olumsuz etkileri bakımından kendisi ile sınırlı kalmayan 
varoluşsal vizyonu en yüksek ilişki aksıdır. Bu bakımdan bahse konu ilişkinin otantik 
naturasına yabancılaştırılarak ölçülebilir verimlilik arayışına teşne mekanik ve endüstriyel 
üretim ilişkisine tahvili, insanın kendisiyle değerli şeyler uğruna kendini kurban etmesi misali 
insan varoluşunda nitel fark yaratmayan araç değerlerin sayısal artışına mukabil, nitel derinlik 
kaybını beraberinde getirmiş olmakta ve olacaktır. 

Makaledeki ara sonuçlar ve nihai çıkarsamaya binaen yapılabilecek yegane öneri; 
tartışmaya açılan eğitimde ölçülebilir verimlilik arayışları konusuna müzahir olası 
araştırmaların, kategorik içsellik-dışsallık tepkiselliğine girmeden naturası gereği insan 
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varlığına nüfuz derinliğiyle fark yaratan eğitim ilişkisinin edimselliğinden ziyade yaşamsal 
özünü sorgulamaya teksif edilmesi gerekliliğidir. Bu bağlamda İnsan ve eğitim fenomenlerine 
fizik-metafizik ikileminde indirgemeci yaklaşımlar, ilişkinin var olanı açan bir nicelik ve 
yansıtıcı değil var edici nitelik kaynağı olduğu kabulü temelinde eğitim ilişkisine yüklenen 
büyüsel misyon, güven ve sevgiyle coşan insan zekasına şüphe determinasyonuyla yaklaşım 
aymazlığının sebebiyet verdiği sayısız olasılığı teke indiren nitelik dogmatizmi, ölçülebilir 
verimlilik arayışı temelinde sınava indirgenmiş eğitim fenomeni, niyet ve eylem hijyeninin 
kutupsal sinerjisinde ifadesini bulan liyakatin ölçülebilir dışavurumlar üzerinden 
belgelendirilme furyası ve nihayet insanı performans objesine indirgeme hoyratlığı içinde 
tırmanan  bireysel ve kurumsal ölçekli performans değerlendirme hamlelerinin 
tabulaştırılması misali tepkisel açılımlar, eğitim ilişkisinin ruhuna dokunacak kronik sorun ve 
sorgulama konuları  cümlesinden örneklerdir. 

 

Etik Beyanı: Bu çalışma etik kurul onayı gerektirmemektedir. 

Çıkar Çatışması Beyanı: Yazar çıkar çatışması olmadığını beyan eder. 

Destek ve Teşekkür Beyanı: Bu araştırmayı desteklemek için dış fon kullanılmamıştır. 

Yapay Zekâ Beyanı: Herhangi bir yapay zekâ aracı kullanılmamıştır. 

Yazarın Biyografisi: Hasan Akgündüz, İstanbul Üniversitesi-Cerrahpaşa, Eğitimin Felsefi, Sosyal ve Tarihi Temelleri 
Anabilim Dalı'nda profesördür. Doktora derecesini Selçuk Üniversitesi’nde Eğitim Yönetimi alanında tamamlamıştır. 
Osmanlı medreselerinin kurumsal yapısı ve eğitim sistemi üzerine kapsamlı araştırmalar yürüten Akgündüz’ün mevcut 
çalışmaları; Türk eğitim tarihi, eğitim felsefesi ve eğitim bilimleri üzerine yoğunlaşmaktadır. 
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