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Abstract 
History, as an academic discipline, occupies a position different from all other sciences. 
The natural sciences, often described as the basic sciences, are crucial for material 
development and technological progress. Yet history emerges as a powerful factor in 
social consciousness, national awareness, and socialization. In other words, it plays a 
major role in the process of nation-building. Perhaps because this feature was recognized 
early, the formation of nation-states can also be described as a process of constructing a 
historical narrative. This role places history in a distinct position among disciplines. For 
this reason, questions such as how history should be written, which dimensions should 
be included, which should be excluded, and how historical events should be understood 
have long been among the central concerns of professional historians and philosophers 
of history. A similar situation applies to the history of education. As a summary of nations’ 
cultural past, the history of education is an important field of study. It describes the line 
of development in the cultural and social dimensions of society. This study focuses on the 
writing of educational history and on the nature of that writing. It also examines 
educational history as a field that traces the development of culture, which forms the core 
of social structure, from the past to the present and from there into the future. Within this 
framework, the aim of the study is to evaluate the writing of educational history and the 
process through which educational history developed as an academic field in Europe and 
America. 
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Introduction 

 
The history of education can be defined as a field that examines how the material and 

immaterial elements that societies build culturally develop, and in what ways they change. In 
other words, it does not treat education only as the past of schools or institutions. So it  cannot 
be seen merely as studying how a single educational institution develops within historical 
continuity. The history of education goes beyond this view. It tells the story of all the means a 
society uses to transmit its cultural accumulation to the next generation. It focuses on what a 
society produces over time and codes as its most valuable knowledge. It also asks what aims 
and ideals motivate this effort. When this story is written, the points where it intersects with 
social, cultural, and political history are examined and interpreted. In that sense, the history of 
education can be defined as an academic field. It studies, historically, the development and 
transformation of all elements used to transmit a society’s cultural heritage. These elements 
include schools, universities, teacher education, textbooks, and more. It also examines how 
educational thought develops. It studies, in a comprehensive way, how pedagogical ideals 
shape education policies.1 

The history of education is not only an official school narrative. On the contrary, it moves 
beyond that. It approaches education as both the process and the content of cultural 
transmission. It also includes, in its research perspective, how educational practices are 
constructed in everyday life. It investigates how education operates within different institutional 
structures.2 From this perspective, it may not be very reasonable to limit research on the history 
of education to archival documents alone. On the contrary, many other variables can be used 
as important data sources. These include photographs and albums, the architecture of 
buildings, classroom layouts, and the design of textbooks. Oral history studies should also be 
emphasized. They can be at least as valuable as archival research.3 In this way, the history of 
education reveals how cultural structures have changed from the past to the present. Based on 
this, it is also possible to define the history of education as a subfield of cultural history. Daniel 
W. Howe makes such a move in his review of Lawrence Cremin’s American Education: The 
National Experience, 1783–1876. He reconceptualizes the history of education as cultural 
history. He also describes Cremin’s book as a work of cultural history.4 Howe proceeds along 
three main paths. First, he treats education as an intentional process of cultural transmission. 
He adopts a broad perspective. Second, he argues that, with this definition, the history of 
education effectively turns into cultural history. Third, he focuses on the relationship between 
cultural ideals and the triad of institutions, pedagogy, and curriculum. In this way, he supports 
his claim that the history of education is, in fact, a domain of cultural history. Therefore, studying 
the history of education, or studying the historiography of education, can be seen as directly 
linked to understanding what cultural history is. 

 

What is cultural history? 

Cultural historiography emerged in the nineteenth century. Over time, it divided into 
different schools. In its early phase, historians such as Jacob Burckhardt (1818–1897) laid the 
foundations of the field. They did so by examining the cultural dynamics of Renaissance Italy. 
Burckhardt’s Die Cultur der Renaissance in Italien (1860), and his Geschichte der Renaissance 

 
1 John L. Rury and Eileen H. Tamura, “Introduction: A Multifaceted and Flourishing Field,” in The Oxford Handbook 
of the History of Education, ed. John L. Rury and Eileen H. Tamura (Oxford: Oxford University Press, 2019), 1 
 
2 Gary McCulloch, “Consensus and Revisionism in Educational History,” in The Oxford Handbook of the History of 
Education, ed. John L. Rury and Eileen H. Tamura (Oxford: Oxford University Press, 2019), 23.  
3 Rury and Tamura, “Introduction,” 11.  
4 Daniel W. Howe, review of American Education: The National Experience, 1783–1876, by Lawrence Cremin, 
History of Education Quarterly 22, no. 2 (Summer 1982): 202. https://www.jstor.org/stable/367749. 
 

https://www.jstor.org/stable/367749
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in Italien (1867), offered a perspective beyond political history. In this way, they pioneered 
cultural history. In the twentieth century, the Annales School brought a new impulse to cultural 
history. Historians such as Marc Bloch, Lucien Febvre, and Fernand Braudel analyzed long-term 
historical processes and cultural structures. Braudel’s La Méditerranée et le monde 
méditerranéen à l'époque de Philippe II is especially notable. It emphasized the role of 
geography, climate, and culture in historical development. It also adopted an interdisciplinary 
approach. After the 1960s, cultural history diversified further under the influence of postmodern 
historiography and cultural studies. The “thick description” method of the American cultural 
anthropologist Clifford Geertz aimed to decipher the symbolic meanings of culture. In the same 
period, microhistory gained prominence. Researchers such as Carlo Ginzburg and Natalie 
Zemon Davis placed the experiences of individuals and small communities at the center. They 
sought to read history “from below.” 

Cultural history can be defined as a field that studies, in a comprehensive way, every 
structure that gives a society its spirit. It ranges from art to traditions. It includes oral literature 
and education. In this framework, cultural transmission becomes a central issue. Schools, or 
education in a broader sense, become a major area of investigation.5 They shape the 
socialization of new generations. The branch that examines education and educational 
structures within cultural history is called the history of education. The writing of the historical 
stories of these structures can be called the historiography of the history of education.6 

 

History of education: a grand narrative  

The American historian of education Herbert Kliebard addresses this point in his classic 
work Constructing a History of the American Curriculum. He aims to establish an intellectual 
ground for the history of the curriculum. Yet he also notes something broader. He argues that 
any historical investigation of education must address different dimensions of culture.7 William 
W. Brickman defines the history of education in a more detailed and comprehensive way. He 
also offers guidance to the historian of education: 

The history of education is the branch of history concerned with the development 
of the ideas, practices, materials, personnel, administration, organization, and 
other aspects and problems of schools and of other social institutions, such as 
religious organizations, that educate the young and adults. A narrower and more 
functional interpretation focuses on the development of all matters related to 
instruction in the family and in school. This does not mean that narratives about 
educational institutions or ideas can ignore other spheres of society. There is 
interaction and mutual relation between the school and the rest of society. The 
historian of education should take this fact into account when constructing and 
presenting a narrative. It is neither correct nor safe to write about education 
without reference to the wider social and cultural context of which education is 
a part.8 

When we approach the history of education from this perspective, a question is likely to 
arise. If it is a subdiscipline of historical scholarship, when did this subdiscipline emerge? How 
did it develop over time?9 Like historiography in general, the historiography of the history of 

 
5 R. Freeman Butts, A Cultural History of Education: Reassessing Our Educational Traditions (New York: McGraw-
Hill, 1947), 2.  
6 Brünengraber (1930) emphasized the need to treat the history of education as a dimension of cultural history. 
See: H. Brunnengräber, “Geschichte der Erziehung und Erziehungswissenschaft. A. Historische Pädagogik I 
Entwicklung,” in Lexikon der Pädagogik der Gegenwart, vol. 1, ed. Josef Spieler (Freiburg: Herder & Co., 1930), 
917. 
7 Herbert M. Kliebard, “Constructing a History of the American Curriculum,” in Handbook of Curriculum 
Research, ed. Philip W. Jackson (New York: Macmillan, 1992), 158.  
8 William W. Brickman, “Revisionism and the Study of the History of Education,” History of Education Quarterly 
4, no. 4 (1964): 209. https://doi.org/10.2307/367497   
9 Some authors place the development of the history of education as an academic discipline in the late eighteenth 
and early nineteenth centuries. Yet there are also studies from the early twentieth century that describe this line 

https://doi.org/10.2307/367497


 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Sümer AKTAN 
 

 

 
 

     
 47 

 

education has its own past and its own trajectory. The Swiss historian of education Daniel 
Tröhler, while examining this development, seeks to build a perspective based on the key 
dynamics of the eighteenth century. Tröhler dates the historiography of the history of education 
in Germany to the late eighteenth century and the early nineteenth century. His reference to the 
period 1770–1800 also points to the Enlightenment.10 William W. Brickman, however, stresses 
the need to consider a deeper and broader line.11 He emphasizes that the transfer of social 
relations and culture to the next generation cannot be explained only through the 
Enlightenment. He points to the need to approach the history of education not only through 
teacher–student relations. It should also be considered institutionally. In this way, Brickman 
conceptualizes the field differently from Tröhler. 

Brickman constructs the development of the history of education through a Europe- and 
America-centered reading. While analyzing how it developed as a specific research area, he 
also treats it as a professional activity. He refers to William Burnham and Henry Suzallo’s 
striking work for its time, “History of Education as a Professional Subject.” He takes as a starting 
point a book written in 1779 by Karl Ehregott Andreas Mangelsdorf (1748–1802).12 Its title is 
Versuch einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden in Betreff des Erziehungswesens 
gesagt und gethan worden ist [An attempt to present what has been said and done about 
education for millennia]. Even as he highlights the importance of this work, Brickman also 
presents other viewpoints. He gives an example from Otto Willmann’s 1906 work Historische 
Pädagogik. He notes that it framed the development of the history of education as a research 
area as a stance against the new educational movements that emerged in the eighteenth 
century. Hans Brünengraber, in turn, linked this development to Romanticism and the Hegelian 
tradition in the early nineteenth century.13 Indeed, it can be said that Romanticism, the 
Enlightenment, and the Hegelian tradition marked an important turning point. They shaped the 
rise of the history of education as an independent research field. Daniel Tröhler emphasizes a 
key factor in the early 1800s. He argues that the rise of nation-states made the history of 
education stronger. Nation-states sought to expand schooling. They wanted to educate future 
citizens and secure national unity. For this purpose, they needed loyal teachers.14 In other 
words, a central task assigned to the history of education here was the training of loyal teachers. 
The contribution of a national and patriotic ideal, awakened in teachers’ minds through the 

 
of development. If history is the past narrated on the basis of specific evidence and purified of myths, then it is 
possible to trace the beginnings of the history of education back to the Renaissance. This is because such a 
narrative explains how a school and the practice of teaching took shape over time. It also describes the nature of 
the actors involved in that process. If it leads the reader to develop a mental understanding and a clearer grasp 
of what happened, it can reasonably be accepted as a historical narrative. Still, rather than relying on a Europe-
centered reading, it may be more rational to approach the history of education within the cultural structure of 
each society. Each society has its own cultural formation and its own cultural history. Moreover, the use of printed 
works, not only personal testimony, points to a more modern attempt at historical narration. These sources 
include books, memoirs, and written documents related to teaching. For this reason, it can be argued that 
Germany was ahead of other countries in the systematic beginnings of educational historiography. 
 
10 Daniel Tröhler, “History and Historiography,” in Handbook of Historical Studies in Education: Debates, 
Tensions, and Directions, ed. Tanya Fitzgerald (Singapore: Springer, 2020), 14.  
11 William W. Brickman, “Early Development of Research and Writing of Educational History in the United 
States,” Paedagogica Historica 19, no. 1 (1979): 41–76. DOI: 10.1080/0030923790190103.   
12 William H. Burnham and Henry Suzzallo, The History of Education as a Professional Subject (New York: 
Teachers College, Columbia University, 1908).  
13 Brunnengräber, H. (1930). 917.  
14 Daniel Tröhler, “History and Historiography,” in Handbook of Historical Studies in Education: Debates, 
Tensions, and Directions, ed. Tanya Fitzgerald (Singapore: Springer, 2020), 14.  
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glorious experiences of the past, was brought to the fore.15 In this way, an idealized perception 
of the past entered teacher education through the history of education.16 

The history of education developed as an academic discipline in the late eighteenth and 
early nineteenth centuries. Yet it is also possible to trace the roots of historiography on 
education back to the Renaissance. Brickman even stresses that there is no point in ignoring 
works produced before the seventeenth century.17 Therefore, identifying the pre-eighteenth-
century roots of the historiography of education can help build a more holistic perspective on 
how the field developed. This brings another question. How, and in what way, did the history of 
education emerge? What were the earliest examples of the area later called “history of 
education”? In this context, Brickman refers to two major authors. The first is Leonardo Aretino, 
also known as Bruni. The second is the Italian Flavio Biondo. 

 

Leonardo Aretino and Flavio Biondo: early historiography of education  

Leonardo Aretino, also known as Bruni or Aretini (1370–1444), was a leading humanist, 
historian, and statesman of Renaissance Italy. He is regarded as one of the most important 
humanist historians of the early Renaissance. He was also the first historian to raise the issue 
of periodization in historical methodology.18 The work that brings Bruni into the discussion of 
the historiography of education is the Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius 
(printed in 1440) [Commentary on Events in Italy in His Time]. It is an important work. It 
addresses the political, military, and cultural events that took place in Italy during Bruni’s 
lifetime. Like Aretino’s other historical writings, it bears traces of the methodology of ancient 
Roman historians. It was also written from a Florence-centered perspective. Its dimension 
relevant to the history of education appears in Bruni’s narrative. He describes how Greek 
education was introduced to Italy by Manuel Chrysoloras, who was also his teacher. Manuel 
Chrysoloras (1350–1415) was a scholar and teacher of Byzantine origin. He played a role in the 
development of the Renaissance in Italy. He also contributed significantly to the foundations of 
Renaissance thought. In 1397, he began teaching Greek in Florence. This initiative, and the 
circle of students around him, signaled the beginning of Italian Renaissance thought.19 Bruni 
was part of this group. He joined Chrysoloras’s teaching circle.20 Brickman treats Aretino’s 

 
15 In Germany, the eighteenth century was regarded as a century of pedagogy. It was also the period when the 
belief was strongest that education was the only way to save society from all forms of backwardness. See: 
Christine Mayer, “Friedrich Eberhard von Rochow’s Education of the Children in Rural Communities and Its 
Impact on Urban Educational Reforms in the Eighteenth Century,” Paedagogica Historica 39, no. 1 (2003): 19–
35, doi:10.1080/00309230307461. 
16 In this approach, history was presented as a neat and coherent story of progress, stripped of contradictions, 
conflicts, and complexity. What was told was not so much historical reality, but rather the nation’s “success 
story” in the field of education. 
17 Brickman, W.W. (1979). 42. 
18 Gary Ianziti, Writing History in Renaissance Italy: Leonardo Bruni and the Uses of the Past (Cambridge, MA: 
Harvard University Press, 2012), 432.  
19 Ian Thompson, “Manuel Chrysoloras and the Early Italian Renaissance,” Greek, Roman and Byzantine Studies 
7, no. 1 (1966): 64.  
20 Aretino describes his adventure of learning Greek and his love for the Greek language as follows: 
“Will you miss this opportunity God has offered you? For seven hundred years no one in Italy has known Greek; 
yet we admit that all the sciences came from them [the Greeks]. So what great benefit, renown, and pleasure 
learning this language will bring you! Doctors of civil law are plentiful everywhere, and you will never lack the 
chance to study it. But if the only scholar of Greek literature here [Chrysoloras] disappears from view, after that 
there will be no one left from whom you can learn. Persuaded at last by these sensible words, I devoted myself 
to becoming Chrysoloras’s student. I attached myself with such a desire to learn that at night I would repeat—
even in my sleep—what I had learned by day. I had many classmates, but the ones who advanced the most were 
Roberto Rossi and Palla Strozzi (Honofrio’s son) from the Florentine nobility. In the same class there was also 
Jacopo Angeli, the man chiefly responsible for bringing Chrysoloras to Florence. Later, Pietro Vergerio, who was 
studying in Padua, joined us from Justinopolis [Koper]; hearing of Chrysoloras’s fame, he came to Florence to 
listen to him. Of these students, Roberto, Vergerio, and Jacopo Angeli were considerably older than I, while Palla 
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observations on this Greek teaching process in Florence as an important step for the history of 
education. The title page of Bruni’s work is presented below as an example of Renaissance 
humanist historiography (see Figure 1). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1. Title page of Leonardo Bruni’s Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius. 
Source: Leonardo Bruni, Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius (Lyon: Apud Sebastianum 

Gryphium, 1539). 

Flavio Biondo (1392–1463) is another Italian historian mentioned by Brickman in the 
context of early historiography of education. Biondo’s educational thought was built on the core 
principles of the humanist tradition. He saw the study of ancient Latin and Greek texts as the 
foundation of education. He argued that language education was not only a technical skill. He 
saw it as a means of moral and intellectual development. In his work published in 1474, Roma 
ristaurata, et Italia illustrata [Restored Rome and Illuminated Italy], an education grounded in 
the classics comes to the fore. Biondo’s philological approach introduced innovations that can 
be seen as transformative for educational methodology. He proposed the critical analysis of 
texts and their evaluation within a historical context. He aimed to develop students’ analytical 
thinking skills. This method offered an important alternative to the traditional memorization-
based education of the period.21 

 

 
was almost my age.” Leonardo Bruni, Leonardi Aretini Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius. 
Eiusdem De rebus Græcis liber (LVGDVN: APVD SEB. GRYPHIVM, 1539), 15. 
 
21 William Harrison Woodward, Vittorino da Feltre and Other Humanist Educators: Essays and Versions; An 
Introduction to the History of Classical Education (Cambridge: Cambridge University Press, 1897), 917.  
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Hermann Conring: A Versatile Historian of Education 

Hermann Conring (1606–1681) was a German historian, jurist, physician, and 
statesman. In his work, the traces of serious and systematic educational historiography appear 
clearly. He was a kind of Renaissance scholar. He stood out not only for his work in 
historiography and the history of education, but also for his depth in law. Conring became a 
professor of natural philosophy, medicine, and politics at the University of Helmstedt. His most 
important contribution was his studies on German legal history. His most notable contribution 
to the history of education was De Antiquitatibus Academicis Dissertationes [Dissertations on 
Academic Antiquities]. The book consists of lectures he delivered at the Academia Julia (the 
University of Helmstedt). It was first published in 1651.22 The work has several striking features, 
especially from the perspective of educational history. The title page of Conring’s influential 
work is presented below to illustrate this early scholarly engagement with the history of 
academic institutions (see Figure 2). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 2. Title page of Hermann Conring’s De Antiquitatibus Academicis Dissertationes Sex. 
Source: Hermann Conring, De Antiquitatibus Academicis Dissertationes Sex  (Helmstedt: Typis Henningi Mulleri, 

1651). 

 

First, it presents the history of an academic institution. In other words, it is among the 
earliest examples of university history. Second, Conring tried to present the historical research 
process as objectively as possible. Third, he offered a comprehensive analysis. Brickman cites 
this work as an important study on the history of higher education institutions.23 Conring can 
therefore be considered one of the founders of systematic and academic educational 
historiography. From this angle, his work can be seen as a starting point for modern educational 
historiography, at least in the context of higher education history. 

 
22 Hermann Conring. De antiquitatibus academicis: Dissertationes sex habitae in Academia Iulia. Helmestadi: 
Typis & sumptibus Henningi Mulleri, Academiae typographi, 1651. PDF, Bayerische Staatsbibliothek (BSB). 
Erişim 12 Şubat 2026. https://download.digitale-sammlungen.de/pdf/17717814448888bsb10360093.pdf  
23 Brickman, “Early development,” 43 
 

https://download.digitale-sammlungen.de/pdf/17717814448888bsb10360093.pdf
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Claude Fleury and the History of Education 

Another important figure in the development of the history of education after Conring is 
the French historian Claude Fleury (1640–1723). Fleury specialized in church history. Yet his 
1675 work Traité du Choix et de la méthode des études [Treatise on the Choice and Method of 
Studies] followed a different path from Conring’s. It preserved an institutional historical 
perspective. At the same time, it also addressed the teaching process. It was a wide-ranging 
study. According to Monroe and Kandel, two major names in American educational history, 
Fleury’s research is the first work directly concerned with the history of education.24 The title 
page of Fleury’s influential work is reproduced below to illustrate the early modern 
conceptualization of the study of education (see Figure 3). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 3. Title page of Claude Fleury’s Traité du choix et de la méthode des études  
Source: Claude Fleury, Traité du choix et de la méthode des études (Paris, 1686). 

Fleury’s book briefly examines educational thought from the Greek and Roman world, 
the Franks, and the Arabs.25 It also covers medieval universities, the Renaissance, and Fleury’s 
own era. A large part of the section on educational history focuses on the condition of medieval 
universities. This is not surprising. Much of seventeenth- and eighteenth-century educational 
historiography devoted attention to higher education institutions. In societies before 
compulsory education, before a mature concept of the nation, and before the Industrial 
Revolution, universities had reached a certain maturity. They had also gained an institutional 
identity. Their main aim was often the training of clergy and jurists. Institutions such as Bologna 
(founded in 1088), the University of Paris (founded in 1150), and Salamanca (founded in 1134) 
became mature by the sixteenth and seventeenth centuries. They became representatives of 

 
24 Paul Monroe and Isaac Kandel, "History of Education," in Paul Monroe, ed., A Cyclopedia if Education (New 
York: MacMillan, 1911-1914), vol. III, (1912): 294  
25 R. E. Wanner’ın Claude Fleury (1640–1723) as an Educational Historiographer and Thinker (The Hague: Martinus 
Nijhoff, 1975). Wanner’s study stands out as a comprehensive and in-depth work that examines not only Fleury’s 
role as an educational historiographer but also his place within educational thought. 
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“high culture.” For this reason, it is not surprising that studies on educational history focused 
on higher education. The historians of this era, including Conring and Fleury, also worked 
professionally on church history. That experience may have helped them engage with 
institutional history. 

 

Daniel Georg Morhof 

Daniel G. Morhof (1639–1691) is another key figure in this development. He is often 
described as one of the best minds of his age. He was a true scholar. He was also a pioneer of 
German literary historiography. His main specialization was literature and language studies. 
Still, his engagement with educational history within cultural history makes him relevant here.  

Morhof was a leading name in the language research and literary historiography that 
accelerated in Germany toward the end of the seventeenth century. In his work Polyhistor, 
literarius, philosophicus et practicus (a multidimensional scholar who unites theoretical and 
practical knowledge and engages deeply with literature and philosophy), the overall focus is 
cultural history. It includes literature, philosophy and science, historiography, and the history of 
libraries. Yet it is notable that he also discusses the history of education thematically in a 
section of the first volume. His use of the term polyhistor already signals the scope of the book. 
In the prolegomena, he highlights the wisdom and works of distinguished scholars in antiquity 
who were called “Polyhistor,” meaning “very learned.” He explains how figures such as 
Alexander Cornelius, Varro, Hyginus, and Apion stood out through broad knowledge. He also 
discusses how the title changed over time and was used in later periods in different ways.26 

The dominant outlook throughout the book reflects the Renaissance ideal of holistic 
education. Morhof tries to clarify his ideas with Latin aphorisms. One example is: Veniamus ad 
disciplinas elegantiores: ad quas junctim excolendas natura duce incitamur  (“Let us move to 
the more refined disciplines: nature urges us, as our guide, to cultivate them together”). He also 
cites humanists such as Joachim Fortius Ringelbergius. He criticizes specialization in a single 
field as a “restriction of the mind.” He argues that true wisdom must embrace all disciplines.27 

 

Educational historiography in the eighteenth century 

In the Renaissance and post-Renaissance period, especially in the sixteenth and 
seventeenth centuries, the central problem in educational historiography appears to be higher 
education institutions and their development. In the eighteenth century, however, educational 
historiography increasingly focused on the history of schools. Higher education still mattered. 
Yet a perspective centered on school history began to develop. Monroe and Kandel cite G. 
Ludovicus’s Historia Rectorum Gymnasiorum Scholarumque (written between 1708 and 1711) 
as a notable example of this trend. Another example is Johann Gottlieb Biederman’s Acta 
Scholastica Altes und Neues von Schulsachen (1752) [Documents on School Matters: Old and 
New News from School Affairs]. In America, an early eighteenth-century example is a section in 
Cotton Mather’s Christi Americana or Ecclesiastical History of New England  (1702). That 
section discusses the historical development of the college that formed the roots of Harvard 
University.28 

In the period after Rousseau, child-centered approaches developed under the shadow 
of naturalist philosophy. These approaches gained popularity in Germany. Johann Basedow 
expressed and developed these ideas in German. This, in turn, led to opposition against the new 
educational thought. This reaction produced a work that Brickman describes as the first 
comprehensive educational history study in the literature: Karl Ehregott Mangelsdorf’s Versuch 
einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden im Betreff des Erziehungswesens gesagt und 

 
26 Daniel Georg Morhof, Polyhistor, literarius, philosophicus et practicus (Lubecae [Lübeck]: Sumtibus Petri 
Boeckmanni, 1708). 
 
27 Morhof, Polyhistor, literarius, philosophicus et practicus, 2. 
28 Brickman, “Early development,” 46. 
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gethan worden ist (1779) [An Attempt to Describe What Has Been Said and Done About 
Education for Millennia]. The work points to a legitimacy problem. It argues that ancient thought 
in pedagogy should not be ignored. It claims that this tradition is at least as comprehensive as 
eighteenth-century ideas.29 What most clearly distinguishes Mangelsdorf’s work from earlier 
studies is its scope. It treats educational history as a whole. It builds a forward-moving narrative 
beginning with ancient Greece and Rome. Yet its main emphasis remains legitimacy. The central 
theme is the claim that studying and learning educational history will guide work in education. 
It will help practitioners avoid errors. It will also support actions that are more reasonable and 
sound. A similar work from the same period is Friederich Ernst Ruhkopf’s (1760–1821) 
Geschichte des Schul- und Erziehungswesens in Deutschland von der Einführung des 
Christenthums bis auf die neuesten Zeiten (1794) [History of Schooling and Education in 
Germany from the Introduction of Christianity to the Most Recent Times]. Ruhkopf published it 
while serving as head of the Hanover Gymnasium. He covers topics such as foundation and 
monastery schools in the era of Charlemagne, city schools, universities in Italy and Germany, 
the revival of the sciences in Italy and Germany, and the impact of these developments on 
schools. He also discusses educators such as Luther, Melanchthon, and Johannes Sturm.30 

In the early nineteenth century, Christoph Meiners (1747–1810)31, a German professor of 
philosophy, published Geschichte der Entstehung und Entwickelung der hohen Schulen 
unseres Erdtheils (1802) [History of the Origin and Development of the Higher Schools of Our 
Continent]. In the preface, he states his claims and also draws attention to his method of 
writing.  

Among the two books contained in this volume, the first is the richest in content 
and the most detailed. I can state with complete confidence that nowhere else 
will you find, in the manner I have presented, the origins of our continent’s 
institutions of higher learning; the gradual development of their principal 
structures; their periods of splendour and their decline; their characteristic 
differences, and so forth. To obtain this kind of information-contained in the first 
two books of the History of Higher Education Institutions and to be found in the 
subsequent ones as well-two additional things are required besides the 
necessary abilities: first, an ample accumulation of sources such as our library 
has placed at my disposal; and second, an undisturbed tranquillity of work that 
allows one to examine these sources systematically and to assess, connect, and 
interpret the resulting findings with care. Among those who read this title before 
taking the work in hand, there will certainly be some whose expectation of a 
history of universities is a comprehensive catalogue recounting, one by one, the 
stories of all higher schools-either arranged by the countries in which they were 
founded or in chronological order. Such readers will understand at first glance 
the following: bringing together the individual stories of higher schools does not 
constitute their true history. Even if one were to accept it as such, it would still 

 
29 Mangelsdorf, M. Karl Ehregott (1779). Versuch einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden im Betreff des 
Erziehungswesens gesagt und gethan worden ist. Nebst einer freyen Beurtheilung der Basedowischen Anstalten, 
und anderer dahin gehöriger Materien. Leipzig Aktaran, Jahrbuch für Historische Bildungsforschung, ed. Johannes 
Bilstein et al. (Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2009): 288. 
 
30 F. H. Ruhkopf, Geschichte des Schul- und Erziehungs-Wesens in Deutschland von der Einführung des 
Christenthums bis auf die neuesten Zeiten (Bremen, 1794).  
31 Meiners is a historian affiliated with the Göttingen School of History. The Göttingen School of History represents 
a turning point that established history as a “science” and shaped the methodological standards of today’s 
academic historiography. In the context of modern historiography, the innovations introduced by this movement 
can be summarized as follows: the use of scientific and critical methodology; an institutional focus on history; 
pioneering work in national historiography; an interdisciplinary approach; the promotion of a reformist, 
Enlightenment-based mode of historical writing; and innovation in history education. Within this spirit of 
innovation, particular importance was attached to seminar work. August Ludwig von Schlözer advocated universal 
historiography through his “World History” (Weltgeschichte). Johann Christoph Gatterer was among the first 
historians to systematize source criticism. Christoph Meiners provided an example of institutional historiography 
with his work “History of Higher Education Institutions” (Geschichte der hohen Schulen).  
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be unreasonable to expect a list of the separate histories of all higher schools; 
for of many universities either nothing has been written at all, or the printed 
sources are not sufficient to relate their history in an orderly and coherent 
manner. Some of the changes that have taken place within higher schools are 
noteworthy from various perspectives and must therefore be treated under 
different headings. An intelligent reader will not regard the use of the same facts 
for different purposes as “repetition.” Had we attempted to write the separate 
history of a great many universities, such repetitions would have increased to an 
infinite degree. The following three books will address the founding documents, 
privileges, and statutes of Europe’s leading universities. The course of this work 
may be understood from the subsequent parts that follow my investigations into 
the basic structure and administration of German universities.32 

In his introduction, Meiners explains the difficulties he faced. These remarks can be 
seen as a turning point in the development of methodology in educational history. For him, 
writing the history of universities is not mainly a matter of talent or diligence. The real problem 
is acquiring sources and processing them. Records about each university’s founding and 
development are often kept in those universities’ own libraries. Publicly accessible documents 
are limited. He says he did not face insurmountable obstacles for universities such as Bologna, 
Padua, Paris, Oxford, Vienna, Ingolstadt, Tübingen, Erfurt, Königsberg, Jena, Halle, and 
Göttingen. Yet he adds that if he had been unable to reach sources, he would not have dared to 
undertake the project.33 

In nineteenth-century Germany, another theologian-pedagogue, Friedrich Heinrich Christian 
Schwarz (1766–1837), devoted the fourth volume of his Erziehungslehre [Lessons on Education] 
to educational history. The volume, titled Geschichte der Erziehung nach ihrem Zusammenhang 
unter den Völkern von ältesten Zeiten her bis auf die neueste  [History of Education in Its 
Connections Among Peoples from the Earliest Times to the Most Recent], was printed in Leipzig 
in 1812. Schwarz had previously served as a preacher in Münster. He was appointed to 
Heidelberg in 1804. At Heidelberg University, he worked as a professor of theology. He was also 
placed in charge of the pedagogy seminar. His major work, Erziehungslehre, first published in 
1805, initially included historical summaries. In later editions, this historical section expanded. 
It became an independent work of two substantial volumes. The fourth volume of the first part 
devoted especially broad space to educational history. Yet Schwarz’s understanding of 
educational history also gave a significant place to the Bible and Christian doctrine.34 

 

 

Hermann Conring: a versatile historian of education 

Karl Georg von Raumer (1783–1865) was one of the major German intellectuals of the 
nineteenth century. He was a versatile scientist. He is notable for contributions both to the 
natural sciences and to educational historiography. He was a professor in fields such as 
mineralogy and geology. He also took active part in the 1813–1814 campaign against Napoleon. 
In his writing of educational history, Raumer embraced an objective and source-based 
approach. He is best known for his multi-volume work on the history of education from the 
Middle Ages to the nineteenth century. 

Raumer was born on 9 October 1783 in Obersontheim in the Württemberg region of 
Germany. His father, Friedrich Ludwig Georg von Raumer, was a jurist and belonged to an 
aristocratic family. Karl began his education at the University of Göttingen. He studied the 
natural sciences, with a focus on geology. He later continued in Halle and Freiberg. He was 
especially influenced by the well-known mineralogist Abraham Gottlob Werner. He began his 
academic career in 1805 at the University of Berlin. He then served at several German 

 
32 Christoph Meiners, Geschichte der Entstehung und Entwickelung der hohen Schulen unseres Erdtheils 
(Göttingen, 1802): iii-iv.  
33 Meiners, Geschichte der Entstehung, 1-2. 
34 F. H. C. Schwarz, Erziehungslehre: Geschichte der Erziehung (Leipzig, 1829). 28-29. 
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universities, especially in Breslau and Erlangen. In his early work, he focused on earth sciences 
and geography. Over time, however, his interest shifted toward history, pedagogy, and especially 
the history of education. This change reflected his deep engagement with historical and cultural 
questions. 

Raumer’s interest in the history of education took a systematic form from the 1830s 
onward. His major work, Geschichte der Pädagogik [History of Pedagogy / History of Education], 
began to be published in 1843. It was completed in four volumes. The work presents, in detail, 
the historical development of education. It begins with ancient Greece. It moves through 
medieval Christian doctrine and the Reformation. It discusses key figures such as Comenius 
and Rousseau. Raumer’s approach fits the historiographical style of his era. It is document-
based, chronological, descriptive, and interpretive. In his influential book, he explains the 
question of objectivity in the following terms: 

For objectivity, it is often considered necessary that the historian should never 
appear personally, and should never express an opinion about the facts he 
presents. He is not granted the freedom given to a playwright, who speaks to the 
audience about his work through a prologue or epilogue, or through a chorus that 
appears before each act. I cannot boast of such objectivity. At times I step 
forward openly with my judgments. Yet does the historian’s free, personal 
intervention not contribute more to the objectivity of history than playing hide-
and-seek behind facts and narration? With such open judgments, the reader 
recognizes the author. The reader knows what to expect from his narrative. Then, 
even when the author strives in the best faith to be impartial and accurate, the 
reader can more easily notice where something human and partial may secretly 
influence him. No sensible reader expects an impartial evaluation of the Middle 
Ages from a church historian who openly declares his Puritan convictions.35 

Raumer’s main contribution, however, lies elsewhere. He did not present educational 
history merely as a sequence of events. He also treated it as an extension of intellectual history. 
He emphasized the ideological and moral effects of education on the individual and society. 
This set him apart from many contemporaries. His approach also differs in several ways from 
earlier pioneers. For Raumer, history, and specifically educational history, develops along a 
forward-moving line. He sees a connection between Plato’s educational thought and medieval 
educational thought. He believes these periods follow one another within a line of development. 
Thus, even though an idealist perspective is visible in German thought, Raumer can be seen as 
not very far from positivist theses, or at least from positivist historical teaching. A second 
feature is his method. He sought to develop the historical past of educational thought through 
document-centered research. He also did not refrain from interpreting the sources he 
examined. A third feature is how he understood the function of educational history. He saw it as 
a force that could guide pedagogical action and give it direction. Raumer and his work served 
as an important source in Anglo-Saxon educational history research. His work can also be said 
to have functioned as a model for American writings on educational history.36 

 

Karl Schmidt: anthropological pedagogy and history 

Karl Schmidt is one of the important figures in nineteenth-century German educational 
historiography. In his understanding of pedagogy, he assigned great importance to 
anthropology. He also occupies a significant place in educational history. The main reason is 
methodological. In his book on educational history, he constructed a historical narrative by 
using Hegelian idealism as his method of historiography. This made him, like Raumer, a 
frequently cited author in American educational historiography. 

 
35 Karl von Raumer, Geschichte der Pädagogik (Gütersloh, 1890; originally published 1842): vııı. 
36 Daniel Tröhler, “The Establishment of The Standard History of Philosophy of Education and Suppressed 
Traditions of Education,” Studies in Philosophy and Education 23, no. 5–6 (2004): 375. doi:10.1007/s11217-004-
4450-3. 
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Karl Schmidt (1819–1864) was born in Osternienburg in Anhalt, Germany, as the son of 
a farmer. After attending the local village school, he entered a Gymnasium in 1834. In 1841 he 
entered the University of Halle to study theology. He did not devote much attention to formal 
theological training. Instead, he engaged more with philosophy than with classes. This led him 
to become an ardent Hegelian. This is not surprising. In the 1830s and 1840s, German 
universities were under the strong influence of Hegelian philosophy. Halle, where Schmidt 
studied, was also one of the strongholds of Right Hegelianism. 

A key point in Schmidt’s educational historiography is his framing. He treats the history 
of pedagogy as a sub-branch of the history of philosophy. Within this frame, he interprets the 
history of pedagogy through idealist philosophy. This can also be seen as a sign of interest in 
reading pedagogical history as intellectual history. Schmidt stands out because he takes 
historical and philosophical context seriously. A second feature is his chronological and 
systematic approach. He divides the process from ancient Greece through the Middle Ages, the 
Reformation, the Enlightenment, and the modern era into periods, countries, and major 
thinkers. This structure aims to help the reader gain a coherent view, both along a timeline and 
in terms of intellectual evolution. Another important point is the central role he gives to religion. 
Schmidt especially emphasizes the moral and religious dimensions of education. This brings 
him close to the Right Hegelian tradition. He defends the central role of Christianity and mora l 
formation in education. In this view, education becomes the human being’s turning toward God 
and moral perfection.37 When we examine the development of educational history as an 
academic field in Europe, German educational historiography appears more advanced than 
that of other European nations. German educational historiography also deeply influenced 
American educational historiography. It would not be an exaggeration to say that the 
methodology followed by Karl von Raumer and Schmidt was adopted for a long time by 
American historians of education.38 

 

Educational historiography in America 

Brickman argues that the history of education in America began to develop seriously 
only toward the middle of the nineteenth century.39 At that point, it becomes possible to speak 
of educational historiography, especially in an institutional sense. Works such as Benjamin 
Peirce’s A History of Harvard College (1833), Josiah Quincy’s The History of Harvard University 
(1840), Ebenezer Baldwin’s History of the Yale College (1841), and Nathaniel Fish Moore’s An 
Historical Sketch of Columbia College (1846) are often cited as examples of such institutional 
writing. Brickman also emphasizes, however, that these studies had methodological 
shortcomings. 

In shaping American interest in educational history, Horace Mann’s idea of universal, 
secular, and free education for all can be seen as a major starting point. For Mann’s vision to 
become real, well-trained teachers and effective schools were needed. The model sought for 
this purpose was found in the Prussian school system and Prussian pedagogical thought. From 
the eighteenth century onward, literacy and schooling levels in Germany reached a level 
admired by other countries. Prussia’s early defeat by Napoleon, and its later performance in 
science, industry, and education after Waterloo, were increasingly linked to its education 
system and pedagogy. For this reason, the Prussian system became an important example for 
Americans. The opening of teacher training schools, the teaching of educational history as a 

 
37 Karl Schmidt, Geschichte der Pädagogik (Gotha, 1873). 
38 For the German influence on American historiography, see: Iggers, Georg G. “The Image of Ranke in American 
and German Historical Thought.” History and Theory 2, no. 1 (1962): 17–40; Georg G. Iggers and James M. Powell, 
eds., Leopold von Ranke and the Shaping of the Historical Discipline (Syracuse, NY: Syracuse University Press, 
1990); Michael Kraus, A History of American History (New York: Farrar & Rinehart, 1937). 
For the German influence in the field of education, see: Daniel Tröhler, “The Establishment of The Standard 
History of Philosophy of Education and Suppressed Traditions of Education,” Studies in Philosophy and Education 
23, no. 5–6 (2004): 375; Jürgen Overhoff and Anne Overbeck, eds., New Perspectives on German-American 
Educational History: Topics, Trends, Fields of Research (Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2017).  
39 Brickman, “Early developments”, 49. 
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course in those schools, and the preparation of textbooks largely based on German examples 
were all products of this borrowing process. 

There were various developments, large and small, regarding the importance of 
educational history and the value of educational thought. Still, the first course in educational 
history in America appears to have been offered in the 1868–1869 academic year at Ypsilanti 
State Normal School.40 As for publications in the field, Brickman treats Henry Immanuel Smith’s 
History of Education, Ancient and Modern (1842) as a pioneering work for American educational 
historiography..41 Smith was a specialist in German literature. For that reason, he benefited 
largely from German-language works while writing his book. He underlines this in the preface.  

The author of the work presented below believes that he may sincerely declare 
that his decision to offer it to the public does not arise from a mere “passion for 
writing” (cacoethes scribendi). The subject is, by its very nature, of the highest 
importance, and it also bears particular significance for the age and country in 
which we live. For this reason, the author maintains, it has long been regarded as 
a desideratum in the English language—that is, a work seriously needed—of the 
kind he intends to produce here; for although the Germans possess highly 
valuable and substantial treatises on pedagogy from the pens of such writers as 
Jean Paul Friedrich Richter, Niemeyer, Schwarz, and others, to the best of our 
knowledge no work has appeared in English that treats the question of education 
in all its aspects.42 

Another pioneering text in American educational historiography is John Gill’s Systems of 
Education: A History and Criticism. Its first edition appeared in 1876. It reached an eleventh 
edition by 1889. It reached a fourteenth edition in 1903. The structure is largely Anglo -Saxon in 
its narrative. Yet Gill also discusses major Continental European figures such as Pestalozzi, 
Comenius, and Fröbel. Gill’s work received strong interest in American educational 
historiography, especially within the nineteenth-century context. Several reasons may explain 
this. The book follows a simple and clear style. It also focuses more on the practical sides of 
educational history.43 

It is clear that the development of educational historiography in both Europe and America has 
deep roots. In Europe, following Brickman’s perspective, it even seems possible to trace 
educational historiography back to the Renaissance.44 Even so, it can be said that modern 
educational history began to develop in the eighteenth century. In that development, German 
pedagogical thought formed the roots of educational historiography. It would not be an 
exaggeration to say that the educational historiography that developed in America also 
benefited greatly from German pedagogy. In some respects, it even imitated it closely. It may 
also be argued that the German Society for the History of Education and Schools, founded in 
1890, represented an important turning point in the professionalization of the field. From this 
angle, a Germany-centered narrative may appear more consistent and persuasive than an 
America-centered one when explaining the development and institutionalization of educational 
history.45 

 

 

 

 

 
40 Brickman, “Early developments”, 59. 
41 Brickman, “Early developments”, 61. 
42 H. I. Smith, History of Education, Ancient and Modern (New York: Harper & Brothers, 1842): ııı.  
43 J. Gill, Systems of Education: A History and Criticism (London: D. C. Heath & Co., 1876).  
44 Brickman, “Early developments”, 42. 
45 Jahrbuch für Historische Bildungsforschung, ed. Johannes Bilstein et al. (Bad Heilbrunn: Verlag Julius 
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Conclusion and Recommendations 

 
The historiography of the history of education is not independent from general 

historiography. In other words, perspectives in general historiography also shape the writing of 
educational history. From this angle, it can be argued that educational historiography is a sub -
branch of cultural history. It can also be argued that every inquiry into cultural history is related 
to the history of education. The development of the history of education as an academic field 
began from the early nineteenth century onward. Yet educational historiography itself has an 
older and deeper past. The Renaissance can be treated as a starting point for this kind of writing. 
The movement that began in Italy later showed similar tendencies in Germany. The maturation 
of educational historiography took shape through developments centered on Germany. In this 
respect, the works of Conring and Morhof formed an important line. In France, Claude Fleury’s 
work stands as a major turning point for modern educational historiography. In Continental 
Europe, the rapid rise of nation-states, the strengthening of nationalist rhetoric, and the rise of 
idealist philosophy increased the importance given to educational history in teacher education. 
For teachers, learning the rhetoric of the “glorious past,” and transmitting it to future 
generations, made educational history an effective tool. A similar outlook can also be observed 
in the United States. In the nineteenth century, the United States took Germany and German 
pedagogy as a model. For that reason, it can be said that German influence shaped the 
development of educational history in America. 
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Özet 
Türk eğitim tarihçiliğinin mevcut sorunlarını görünür kılmayı ve bu sorunlar etrafında 
eleştirel bir historiografik yeniden düşünme zemini oluşturmayı amaçlayan bu çalışma, 
alanın kurumsal konumlanışı, metodolojik yönelimleri, kavramsal çerçeve üretme 
biçimleri ve disipliner sınırlarının oluşumu arasındaki çok katmanlı bir yapısal ilişkileri 
çözümlemeye çalışmıştır. Eğitim tarihini bilgi, iktidar ve pedagojik tahayyülün tarihsel 
inşasını inceleyen bir düşünme alanı olarak konumlandıran metin, Türkiye’de alanın uzun 
süre disiplinler arası tali bir alan olarak kalmış olmasının doğurduğu meşruiyet, üretim ve 
kurumsallaşma sorunlarını tartışmaya açmaktadır. Bu çerçevede çalışma, belge-
merkezci ve ilerlemeci anlatıların bazı sınırlılıklarına, kavramsal zemin konusundaki 
eksikliklere ve arşivle kurulan ilişkinin sorgulanması gereğine dikkat çekmektedir. Ayrıca 
eğitim tarihinin yerel, ulusötesi ve kültürel boyutlar üzerinden daha geniş bir perspektifle 
ele alınabileceğine dair bazı imkânlara işaret etmektedir. Çalışma, nihai ve kapalı 
hükümler ortaya koymaktan ziyade, alanın kendi yöntemlerini, kavramlarını ve araştırma 
sınırlarını kolektif biçimde yeniden tartışmaya davet eden bir muhasebe metni niteliği 
taşımaktadır. 
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Giriş 

 

Eğitim tarihi toplumların kültürel olarak inşa ettikleri maddi ve manevi unsurların nasıl ve 
ne şekilde gelişim gösterdiklerini inceleyen bir alan olarak tanımlanabilir. Bir diğer ifadeyle eğitim 
tarihi eğitimi yalnızca okulların veya kurumların geçmişi olarak ele almaz. Yani eğitim tarihi sadece 
bir eğitim kurumunun tarihsel süreklilik içindeki gelişim sürecini incelemek olarak görülemez. 
Eğitim tarihi bu perspektifi aşarak bir toplumun tarihsel süreklilik içinde ürettiği ve en değerli bilgi 
olarak kodladığı kültürel birikimini bir sonraki kuşağa aktarırken kullandığı tüm unsurları ve bu 
unsurları kullanırken nasıl bir gayenin ve idealin etkisiyle bu işe giriştiğinin hikayesidir. Öte yandan 
bu hikâye kaleme alınırken hikâyenin sosyal, kültürel ve siyasi tarihle kesişen noktaları irdelenir ve 
anlaşılmaya çalışılır. Şu hâlde eğitim tarihini bir toplumun ortaya koyduğu kültüre ilişkin birikimin 
aktarılmasında kullanılan tüm unsurların-okul, üniversite, öğretmen eğitimi, kitap vb.-tarihsel 
olarak gelişimini ve dönüşümünü inceleyen, eğitim düşüncesinin nasıl geliştiğini, pedagojik 
ideallerin nasıl eğitim politikalarına yön verdiğini de kapsamlı bir şekilde inceleyen bir akademik 
alan olarak tanımlamak mümkündür.1 Eğitim tarihi sadece resmi bir okul anlatısı değildir. Tam 
tersine bunu aşarak eğitimi kültürün aktarım süreci ve içeriği olarak ele alırken eğitime ilişkin 
pratiklerinde gündelik hayat içinde nasıl inşa edildiğini, farklı kurumsal yapılarda nasıl işlediğini 
de araştırma sürecine dâhil eden bir perspektife sahiptir.2 Bu bağlamdan hareketle eğitim tarihine 
ilişkin tetkikleri sadece arşiv belgeleriyle sınırlı görmek çok akılcı bir yaklaşım olmayabilir. Tam 
tersine arşiv belgelerinin yanında fotoğraflar veya albümler, binaların mimarisi, sınıfların düzeni, 
ders kitaplarının tasarımı gibi farklı değişkenlerin eğitim tarihi araştırmalarında önemli bir veri 
kaynağı olarak kullanıldığı ifade edilebilir. Keza sözlü tarih çalışmalarının da en az arşiv çalışmaları 
kadar kıymetli olduğu da vurgulanmalıdır.3 

Eğitim tarihi böylece geçmişten bugüne kadar olan süreç içinde kültürel yapının nasıl 
değiştiğini ortaya koyar. Buradan hareketle eğitim tarihini kültür tarihinin bir alt çalışma alanı 
olarak da tanımlamak mümkündür. Daniel W. Howe, Amerikalı eğitim tarihçisi Lawrence 
Cremin’in American Education: The National Experience, 1783-1876 adlı çalışmasına yazdığı 
değerlendirmede eğitim tarihini kültür tarihi olarak yeniden kavramsallaştırır ve Cremin’in bu 
eserini bir kültür tarihi olarak nitelendirir.4 Howe, eğitim tarihini kültür tarihine bağlayan üç ana yol 
üzerinde ilerler. İlk olarak eğitimi amaçlı bir kültür aktarım süreci olarak ele alır ve geniş bir 
perspektif kurgular. Daha sonra bu tanım sayesinde eğitim tarihinin fiilen kültür tarihine 
dönüştüğünü ifade eder ve son olarak kültürel idealler ile kurum, pedagoji ve müfredat üçlüsü 
arasındaki ilişkiye odaklanır. Böylece eğitim tarihinin aslında kültür tarihinin bir çalışma alanı 
olduğuna ilişkin tezini de ispatlamış olur. Dolayısıyla eğitim tarihini incelemek demek ya da eğitim 
tarihi yazımını incelemek demek aslında kültür tarihinin ne olduğunu anlamak ile doğrudan ilişkili 
olarak düşünülebilir. 

 

 
1 John L. Rury and Eileen H. Tamura, “Introduction: A Multifaceted and Flourishing Field,” in The Oxford Handbook 
of the History of Education, ed. John L. Rury and Eileen H. Tamura (Oxford: Oxford University Press, 2019), 1 
2 Gary McCulloch, “Consensus and Revisionism in Educational History,” in The Oxford Handbook of the History of 
Education, ed. John L. Rury and Eileen H. Tamura (Oxford: Oxford University Press, 2019), 23. 
3 Rury and Tamura, “Introduction,” 11. 
4 Daniel W. Howe, review of American Education: The National Experience, 1783–1876, by Lawrence Cremin, 
History of Education Quarterly 22, no. 2 (Summer 1982): 202. https://www.jstor.org/stable/367749. 

https://www.jstor.org/stable/367749


 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Avrupa ve Amerika’da Eğitim Tarihi Yazımı  

 

 

 
 

     
 46 

 

Kültür tarihi nedir? 

Kültür tarihi yazımı, 19. yüzyılda ortaya çıkmış ve zamanla farklı ekollere ayrılmıştır. İlk 
dönemlerde Jacob Burckhardt (1818-1897) gibi tarihçiler, Rönesans İtalya’sının kültürel dinamiklerini 
inceleyerek bu alanın temellerini atmıştır. Burckhardt’ın 1860 yılında yayınladığı Die Cultur der 
Renaissance in Italien İtalya’da Rönesans Kültürü adlı eseri ve 1867 yılında yayınladığı Geschichte der 
Renaissance in Italien İtalya’da Rönesansın Tarihi adlı çalışması siyasi tarihin dışında bir bakış açısı 
sunarak kültür tarihine öncülük etmiştir. Yirminci yüzyılda ise Annales Okulu, Marc Bloch, Lucien 
Febvre, Fernand Braudel, gibi tarihçiler, uzun dönemli tarihsel süreçleri ve kültürel yapıları analiz 
ederek kültür tarihine yeni bir soluk getirmiştir. Özellikle Braudel’in La Méditerranée et le monde 
méditerranéen à l'époque de Philippe II [II. Felipe Döneminde Akdeniz ve Akdeniz Dünyası] çalışması, 
coğrafyanın, iklimin ve kültürün tarihsel gelişimdeki rolünü vurgulayarak disiplinler arası bir yaklaşım 
benimsemiştir. 1960’lardan sonra post modern tarih yazımı ve kültürel çalışmaların etkisiyle kültür 
tarihi daha da çeşitlenmiştir. Amerikalı kültürel antropolog Clifford Geertz’in yoğun betimleme 
yöntemi, kültürün sembolik anlamlarını çözümlemeyi hedeflemiştir. Aynı dönemde mikro-tarihçilik, 
Carlo Ginzburg, Natalie Zemon Davis, gibi araştırmacılar bireylerin ve küçük toplulukların 
deneyimlerini merkeze alarak tarihi aşağıdan okuma çabasına girmiştir. 

Kültür tarihi bir toplumun ruhunu oluşturan sanattan geleneklere, sözlü edebiyattan eğitime 
kadar bir topluma ruh katan her yapıyı kapsamlı bir şekilde inceleyen bir alan olarak tanımlanabilir. Şu 
hâlde kültürün aktarımı, yeni yetişen kuşakların sosyalizasyonunda etkili bir yapı olan okul veya daha 
geniş bir ifade ile eğitim- kültür tarihinin kapsamlı bir inceleme alanı olarak ortaya çıkmaktadır.5 Kültür 
tarihinin eğitimi ve eğitimle ilgili yapıları, bu yapıların tarihsel süreklilik içindeki rollerini ve gelişim 
süreçlerinin nasıl ve neden olduğunu inceleyen bilim dalına eğitim tarihi, bu yapıların tarihsel 
hikâyelerinin yazımına da eğitim tarihi yazımı olduğu söylenebilir.6 

 

Eğitim tarihi: bir büyük hikâye 

Amerikalı eğitim tarihçisi Herbert Kliebard eğitim tarihi alanında klasik incelemelerden biri 
olan Constructing a history of the American curriculum başlıklı çalışmasında -her ne kadar müfredat 
tarihi için bir entelektüel zemin tesis etmek istese de- eğitim ile ilgili tarihsel bir tetkikin kültürün farklı 
boyutlarını ele almak zorunda olduğunu ifade eder.7 William W. Brickman ise eğitim tarihini daha 
kapsamlı ve ayrıntılı bir şekilde tanımlar ve eğitim tarihçisine de yol gösterir: 

Eğitim tarihi, okulların ve gençleri ile yetişkinleri eğiten dini örgütler gibi toplumun diğer 
kurumlarının düşünce, uygulama, materyal, personel, yönetim ve örgütlenme ile diğer 
yönleri ve sorunlarının gelişimi ile ilgilenen tarih dalıdır. Bu terimin daha dar ve daha 
işlevsel bir yorumu, aile ve okuldaki öğretim ile ilgili tüm konuların gelişimidir. Bu, 
eğitim kurumları veya fikirlerinin tarihine ilişkin anlatıların toplumun diğer evrelerini 
göz ardı edebileceği anlamına gelmez. Okul ile toplumun geri kalanı arasında bir 
etkileşim ve karşılıklı ilişki bulunduğundan, eğitim tarihçisi anlatısını kurgularken ve 
sunarken bu gerçeği dikkate almalıdır. Eğitimin parçası olduğu daha geniş toplumsal 
ve kültürel bağlama referans vermeden eğitim hakkında yazmak doğru veya güvenli 
değildir.8 

Eğitim tarihini bu perspektiften ele aldığımızda karşımıza şöyle bir soru çıkması 
muhtemeldir: Eğitim tarihi tarih bilimine ilişkin bir alt disiplin ise bu alt disiplinin 

 
5 R. Freeman Butts, A Cultural History of Education: Reassessing Our Educational Traditions (New York: McGraw-
Hill, 1947), 2. 
6 Brünengraber (1930) eğitim tarihini kültür tarihinin bir boyutu olarak ele almanın gerekliliğini vurgulamıştır. 
Bknz: H. Brunnengräber, “Geschichte der Erziehung und Erziehungswissenschaft. A. Historische Pädagogik I 
Entwicklung,” in Lexikon der Pädagogik der Gegenwart, vol. 1, ed. Josef Spieler (Freiburg: Herder & Co., 1930), 
917. 
7 Herbert M. Kliebard, “Constructing a History of the American Curriculum,” in Handbook of Curriculum 
Research, ed. Philip W. Jackson (New York: Macmillan, 1992), 158. 
8William W. Brickman, “Revisionism and the Study of the History of Education,” History of Education Quarterly 
4, no. 4 (1964): 209. https://doi.org/10.2307/367497  

https://doi.org/10.2307/367497
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tarihsel geçmişi ne zaman ve nasıl bir gelişim göstermiştir?9 Tarih yazımının belirli bir 
tarihsel geçmişi olduğu gibi eğitim tarihi yazımının da kendine ait bir tarihsel geçmişi 
ve süreci bulunmaktadır. İsviçreli eğitim tarihçisi Daniel Tröhler, eğitim tarihi yazımının 
gelişim sürecini incelerken on sekizinci yüzyılın temel dinamiklerinden hareketle bir 
perspektif geliştirmeye çalışmıştır. Tröhler, Almanya’da eğitim tarihi yazımını on 
sekizinci yüzyılın sonları ve on dokuzuncu yüzyılın başları ile tarihlendirir. 1770-1800 
arası döneme yapılan bu atıf aynı zamanda Aydınlanma Dönemini de 
göstermektedir.10 Bununla beraber William W. Brickman eğitim tarihi yazımını daha 
kapsamlı ve derin bir çizgi içinde ele almanın gerekliliğine vurgu yapmaktadır.11 
Brickman, toplumsal ilişkilerin ve kültürün bir sonraki kuşağa aktarılması ve kültüre 
ilişkin yapıların oluşturulma sürecinin sadece Aydınlanma Dönemi ile 
anlaşılamayacağını vurgular. Eğitim tarihini daha geniş bir çizgide ele almak için 
sadece öğretmen öğrenci ilişkisi bağlamında değil fakat kurumsal anlamda da ele 
almanın gerekliliğine işaret eder. Böylece Brickman eğitim tarihini Tröhler’den daha 
farklı bir şekilde kavrar.  

Brickman, eğitim tarihinin gelişim çizgisini Avrupa ve Amerika merkezli bir okuma ile 
inşa eder. Eğitim tarihinin spesifik bir araştırma alanı olarak gelişim sürecini irdelerken 
eğitim tarihini aynı zamanda profesyonel bir mesleki faaliyet olarak ele alır ve William 
Burnham & Henry Suzallo’nun dönemi için oldukça dikkat çekici olan ve eğitim 
tarihinin profesyonel bir araştırma alanı olarak kavramsallaştıran eserine “History of 
Education as a Professional Subject” atıf yaparak eğitim tarihinin mesleki bir alan 
olarak gelişimini 1779 yılında Karl Ehregott Andreas Mangelsdorf (1748-1802) 
tarafından yazılan Versuch einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden in Betreff 
des Erziehungswesens gesagt und gethan worden ist [Binlerce yıldır eğitim sistemi 
hakkında söylenenlerin ve yapılanların bir tasvirini sunma denemesi] başlıklı çalışmayı 
eğitim tarihi için bir başlangıç olarak ele alır.12 Her ne kadar Brickman, bu eserin 
önemini vurgulamış olsa da farklı bakış açılarını da ortaya koymaktan geri kalmaz. Bu 
noktada Otto Willman’ın 1906 yılında kaleme aldığı Historische Pädagogik başlıklı 
eserine atıf vererek eğitim tarihinin bir araştırma alanı olarak gelişimini on sekizinci 
yüzyılda gelişen yeni eğitim hareketlerine karşı bir duruş olarak ele almasını örnek 
göstermiştir. Hans Brünengraber ise eğitim tarihinin gelişimini on dokuzuncu yüzyılın 
başlarındaki romantizm ve Hegelci gelenek ile ilişkilendirmiştir.13 Gerçekten de 
Romantizm ve Aydınlanma Dönemi ve Hegelci geleneğin eğitim tarihinin bağımsız bir 
araştırma alanı olarak gelişiminde önemli bir kırılma noktası olduğu söylenebilir. 
Daniel Tröhler 1800’lerin başlarında eğitim tarihinin güç kazanmaya başlamasında 
yükselen ulus devletlerin okullaşmayı yaygınlaştırarak geleceğin yurttaşlarını 
yetiştirme ve ulusal birlik sağlama arzularının ön planda olduğunu, bu amaç için sadık 

 
9 Eğitim tarihinin bir akademik disiplin olarak gelişim çizgisini genelde on sekizinci yüzyıl sonu ve on dokuzuncu 
yüzyıl başında veren yazarlar olduğu gibi yirminci yüzyılın başlarında da bu gelişim çizgisini ifade eden çalışmalar 
vardır. Tarih, eğer belirli kanıtlara dayalı ve mitoslardan arındırılarak anlatılan bir geçmiş ise eğitim tarihinin 
başlangıcını Rönesansa kadar götürmek mümkündür. Zira, anlatı sahibi bir okulun ve öğretimin tarihsel süreç 
içinde nasıl şekillendiğini, bu süreçte rol oynayanların mahiyetini anlatıyor ve okuyan kişide bir zihinsel anlayışın 
gelişmesine ve bir kavrayışın ortaya çıkmasına neden oluyorsa bunu tarihsel bir anlatı olarak kabul etmek mümkün 
görünmektedir. Fakat burada Avrupa merkezli bir okuma yapmaktan ziyade eğitim tarihini her toplumun kendi 
kültürel yapısı içinde ele almak daha rasyonel bir tavır olarak görünebilir. Zira her toplumun kültürel yapısı ve 
kendi kültür tarihi ayrıdır. Öte yandan belirli kişilerin şahitliğinden ziyade basılı eserlerin de kullanılması-kitaplar, 
anılar veya ders ile ilgili yazılı belgeler- bu daha çok modern anlamda bir tarih anlatısına yönelik bir teşebbüsü 
göstermesinden dolayı sistematik anlamda eğitim tarihinin başlangıcında Almanya’nın diğer ülkelere göre daha 
önde olduğu ileri sürülebilir. 
10 Daniel Tröhler, “History and Historiography,” in Handbook of Historical Studies in Education: Debates, 
Tensions, and Directions, ed. Tanya Fitzgerald (Singapore: Springer, 2020), 14. 
11 William W. Brickman, “Early Development of Research and Writing of Educational History in the United 
States,” Paedagogica Historica 19, no. 1 (1979): 41–76. DOI: 10.1080/0030923790190103.  
12 William H. Burnham and Henry Suzzallo, The History of Education as a Professional Subject (New York: 
Teachers College, Columbia University, 1908). 
13 Brunnengräber, H. (1930). 917. 
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öğretmenlere ihtiyaç duyulduğunu vurgulamaktadır. 14 Bir diğer ifade ile eğitim tarihine 
burada yüklenen temel görev sadık öğretmenler yetiştirmektir. Geçmişin şanlı tarihsel 
deneyimleri ile öğretmenlerin ruhlarında uyanacak ulus ve vatan idealinin sadık 
bireylerin yetiştirilmesine olan katkısı burada ön plana çıkarılmıştır.15 Böylece 
idealleştirilmiş bir geçmiş algısı öğretmen eğitiminde eğitim tarihi aracılığı ile girmiş 
oluyordu.16 Eğitim tarihinin akademik bir disiplin olarak gelişim süreci her ne kadar on 
sekizinci yüzyılın sonu ve on dokuzuncu yüzyılın başlarında gerçekleşmiş olsa da 
eğitim tarihine ilişkin tarih yazımının köklerini Rönesans dönemine kadar götürmek de 
mümkündür. Hatta Brickman, on yedinci yüzyıl öncesi çalışmaları görmezden 
gelmenin bir anlamı olmadığını vurgular.17 Dolayısıyla eğitim tarihi yazımının on 
sekizinci yüzyıl öncesine dayanan tarihsel köklerinin belirlenmesinin alanın nasıl 
geliştiğine ilişkin bütüncül bir perspektif oluşturacağı söylenebilir. Gerçekten de eğitim 
tarihi nasıl ve ne şekilde ortaya çıktı veya eğitim tarihi olarak anılan çalışma sahasının 
ilk örnekleri neydi? William Brickman bu kapsamda iki önemli yazarın eserine atıf verir. 
Bunların birincisi Leonardo Aretino veya Bruni, ikincisi ise yine İtalyalı Flavio 
Biondo’dur. 

 

Leonardo Aretino ve Flavio Biondo: erken dönem eğitim tarihçiliği  

Leonardo Aretino veya Bruni ya da Aretini (1370-1444) Rönesans İtalya’sının önde gelen 
hümanist, tarihçi ve devlet adamıdır. Erken dönem Rönesansın en önemli hümanist tarihçisi olan 
Bruni, tarih metodolojisinde dönemleştirmeyi ilk defa gündeme getiren tarihçidir.18 Bruni’yi eğitim 
tarihi yazımında gündeme getiren eseri ise 1440 tarihinde basılan Rerum suo tempore in Italia 
gestarum commentarius [Çağının İtalya’sında Olup Bitenlere Dair Yorum], başlıklı eser Bruni’nin 
yaşadığı dönemde İtalya’da meydana gelen siyasi, askeri ve kültürel olayları ele alan önemli bir eserdir. 
Bu çalışma, Aretino diğer tarih yazıları gibi, antik Roma tarihçilerinin metodolojisinden izler taşır ve 
Floransa merkezli bir perspektifle kaleme alınmıştır. Eserin eğitim tarihi ile ilgili boyutunu ise 
Aretino’nun da hocası olan Manuel Chrysolaras tarafından Yunanca eğitiminin İtalya’ya getiriliş 
sürecine ilişkin anlatısıdır. Rönesans hümanist tarihçiliğini temsil eden Leonardo Bruni’nin eserinin 
başlık sayfası aşağıda yer almaktadır (bkz. Şekil 1). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
14 Daniel Tröhler, “History and Historiography,” in Handbook of Historical Studies in Education: Debates, 
Tensions, and Directions, ed. Tanya Fitzgerald (Singapore: Springer, 2020), 14. 
15 Almanya’da on sekizinci yüzyılın bir pedagoji yüzyılı olduğu ve eğitimin toplumu bütün geriliklerden kurtaracak 
yegâne kurtuluş yolu olduğuna yönelik bir inancın en güçlü olduğu bir dönemdir. Bknz: Christine Mayer, “Friedrich 
Eberhard von Rochow’s Education of the Children in Rural Communities and Its Impact on Urban Educational 
Reforms in the Eighteenth Century,” Paedagogica Historica 39, no. 1 (2003): 19-
35.https://doi.org/10.1080/00309230307461.  
16 Bu yaklaşımda tarih, çelişkilerden, çatışmalardan ve karmaşıklıklardan arındırılmış, düzenli ve tutarlı bir ilerleme 
öyküsü olarak sunuluyordu. Tarihsel gerçeklikten çok, ulusun eğitim alanındaki "başarı hikâyesi" anlatılıyordu. 
17 Brickman, W.W. (1979). 42. 
18 Gary Ianziti, Writing History in Renaissance Italy: Leonardo Bruni and the Uses of the Past (Cambridge, MA: 
Harvard University Press, 2012), 432. 
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Şekil 1. Leonardo Bruni’nin Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius adlı eserinin kapak sayfası. 
Kaynak: Leonardo Bruni, Rerum suo tempore in Italia gestarum commentarius (Lyon: Apud Sebastianum Gryphium, 1539). 

 

Manuel Chrysolaras (1350-1415) İtalya’da Rönesansın gelişiminde rol oynamış ve Rönesans 
düşüncesinin temellerinde önemli emeği bulunan Doğu Roma kökenli bir bilgin ve öğretmendir. 1397 
yılında Floransa’da başladığı Yunanca öğretimine ilişkin girişimi ve etrafındaki öğrenci grubu İtalyan 
Rönesans düşüncesinin başlangıcını göstermektedir.19 Bruni, bu öğrenci grubunun bir parçasıdır ve 
Chrysolaras’ın öğretim halkasına dahil olmuştur.20 Brickman, Aretino’nun Chrysolaras’ın Floransa’da 
başlattığı bu Yunanca öğretimi sürecine ilişkin gözlemlerini eğitim tarihi için önemli bir adım olarak ele 
alır.  

 
19 Ian Thompson, “Manuel Chrysoloras and the Early Italian Renaissance,” Greek, Roman and Byzantine Studies 
7, no. 1 (1966): 63–82. 
20 Aretino’nun Yunanca öğrenme macerasını ve Yunan diline olan sevgisini şu şekilde ifade eder: "Tanrı'nın sana 
sunduğu bu fırsatı kaçıracak mısın? İtalya'da yedi yüz yıldır hiç kimse Yunanca bilmiyor; oysaki tüm bilimlerin 
onlardan [Yunanlardan] geldiğini kabul ediyoruz. Öyleyse bu dili öğrenmek sana ne büyük fayda, şöhret ve zevk 
sağlayacak! Medeni hukuk doktorları her yerde bolca bulunur ve senin için öğrenme imkânı asla eksik olmaz. 
Ancak burada, Yunan edebiyatının tek bilgini olan kişi [Chrysoloras] gözden kaybolursa, ondan sonra 
öğrenebileceğin kimse kalmayacak. Bu mantıklı sözlerle nihayet ikna oldum ve kendimi Chrysoloras'ın öğrencisi 
olmaya adadım. Öyle bir öğrenme arzusuyla bağlandım ki, gündüz öğrendiklerimi geceleri uykumda bile 
tekrarlardım. Birçok sınıf arkadaşım vardı, ama en çok ilerleyenler Floransa soylularından Roberto Rossi ve Palla 
Strozzi (Honofrio'nun oğlu) idi. Ayrıca aynı sınıfta, Chrysoloras'ı Floransa'ya getiren asıl kişi olan Jacopo Angeli de 
vardı. Daha sonra Padova'da eğitim gören Pietro Vergerio da Justinopolis'ten [Koper] katıldı; Chrysoloras'ın ününü 
duyunca onu dinlemek için Floransa'ya geldi. Bu öğrencilerden Roberto, Vergerio ve Jacopo Angeli benden yaşça 
hayli büyüktü, Palla ise neredeyse yaşıttı." 
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Flavio Biondo (1392-1463) Brickman tarafından erken dönem eğitim tarihçiliğinde zikredilen 
bir başka İtalyan tarihçidir. Biondo'nun eğitim düşüncesi, hümanist geleneğin temel ilkeleri üzerine 
kurulmuştur. Antik Latin ve Yunan metinlerinin incelenmesini eğitimin temeli olarak gören Biondo, dil 
eğitiminin yalnızca teknik bir beceri olmadığını, aynı zamanda ahlaki ve entelektüel gelişimin aracı 
olduğunu savunmuştur. Biondo tarafından kaleme alınan ve 1474 yılında yayınlanan Roma ristaurata, 
et Italia illustrata [Yeniden Kurulan Roma ve Aydınlatılmış İtalya] başlıklı eserinde klasiklere dayalı bir 
eğitim düşüncesi öne çıkmaktadır. Biondo'nun filolojik yaklaşımı, eğitim metodolojisinde devrim 
niteliğinde yenilikler getirmiştir. Metinlerin eleştirel analizini ve tarihsel bağlamda değerlendirilmesini 
öngören yaklaşımı, öğrencilerin analitik düşünce becerilerini geliştirmeyi hedeflemiştir. Bu yöntem, 
dönemin geleneksel ezberci eğitim anlayışına karşı önemli bir alternatif sunmuştur.21  

 

Hermann Conring: çok yönlü bir eğitim tarihçisi 

Herman Conring (1606-1681) ciddi ve sistematik bir eğitim tarihçiliğin izlerinin belirgin bir 
şekilde göründüğü Alman tarihçi, hukukçu, tıp ve siyaset adamı olan Conring, sadece eğitim tarihçiliği 
ya da tarihçilikle değil hukuk alanındaki derinliği ile de dikkat çeken bir tür rönesans bilginidir. 
Helmstedt Üniversitesinde doğa felsefesi, tıp ve siyaset alanlarında profesör unvanı alan Conring’in 
en önemli katkısı Alman hukuk tarihine ilişkin ortaya koyduğu çalışmalardır. Eğitim tarihine ilişkin en 
dikkate değer katkısı ise De Antiquitatibus Academicis Dissertationes [Akademik Antikiteler Üzerine 
Tezler] adlı eseridir. Bu eser Conring'in Academia Julia'da (Helmstedt Üniversitesi) verdiği 
konferanslardan oluşmaktadır. Eser ilk olarak 1651'de yayımlanmıştır.22 Conring’in akademik 
kurumların tarihine yönelik erken dönem araştırmalarından birini temsil eden eserinin kapak sayfası 
aşağıda yer almaktadır (bkz. Şekil 2). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 2. Hermann Conring’in De Antiquitatibus Academicis Dissertationes Sex adlı eserinin kapak sayfası. 
Kaynak: Hermann Conring, De Antiquitatibus Academicis Dissertationes Sex (Helmstedt: Typis Henningi Mulleri, 1651). 

 
21 William Harrison Woodward, Vittorino da Feltre and Other Humanist Educators: Essays and Versions; An 
Introduction to the History of Classical Education (Cambridge: Cambridge University Press, 1897), 917. 
22 Hermann Conring. De antiquitatibus academicis: Dissertationes sex habitae in Academia Iulia. Helmestadi: 
Typis & sumptibus Henningi Mulleri, Academiae typographi, 1651. PDF, Bayerische Staatsbibliothek (BSB). 
Erişim 12 Şubat 2026. https://download.digitale-sammlungen.de/pdf/17717814448888bsb10360093.pdf 
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Eserin dikkat çeken -özellikle eğitim tarihi açısından- birkaç önemli özelliği vardır. İlk olarak 
eser bir akademik kurumun tarihini ortaya koymaktadır. Bir diğer ifade ile bu çalışma üniversite 
tarihinin ilk örnekleri içinde yer almaktadır. İkinci olarak Conring, tarihsel araştırma sürecini 
olabildiğince objektif bir şekilde ortaya koymaya çalışmıştır. Üçüncü olarak kapsamlı bir analiz ortaya 
koymuştur. Brickman, Conring’in bu çalışmasını yükseköğretim kurumlarının tarihi üzerine yapılmış 
önemli bir çalışma olarak gösterir.23 Conring, sistematik ve akademik eğitim tarihçiliğinin 
kurucularından biri olarak değerlendirilebilir. Buradan hareketle Conring’in çalışmasının -
yükseköğretim tarihi bağlamında- günümüz eğitim tarihçiliği için bir başlangıç noktası olarak ele 
alınabileceği düşünülebilir. 

 

Claude Fleury ve eğitim tarihi 

Conring sonrası eğitim tarihinin gelişim çizgisinde bir diğer önemli kişi de Claude Fleury (1640-
1723) adlı Fransız tarihçi gelmektedir. Fleury, kilise tarihi konusunda uzman olsa da 1675 yılında 
yayınladığı Traité du Choix et de la méthode des études [Derslerin Seçimi ve Yöntemi Üzerine 
İnceleme] başlıklı çalışmasında Conring’den farklı bir çizgi üzerinde ilerleyerek kurumsal bir tarihsel 
perspektifi koruyan ama öğretim sürecine de değinen kapsamlı bir incelemedir. Amerikan eğitim 
tarihinin iki önemli siması olan Monroe ve Kandel’e göre Fleury’nin araştırması doğrudan eğitim tarihi 
ile ilgili ilk eserdir.24 Fleury’nin söz konusu eserinin kapak sayfası, erken modern dönemde eğitim 
çalışmalarının çerçevesini göstermesi bakımından aşağıda yer almaktadır (bkz. Şekil 3). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 3. Claude Fleury’nin Traité du choix et de la méthode des études adlı eserinin kapak sayfası. 
Kaynak: Claude Fleury, Traité du choix et de la méthode des études (Paris, 1686). 

 
23 Brickman, “Early development,” 43 
24 Paul Monroe and Isaac Kandel, "History of Education," in Paul Monroe, ed., A Cyclopedia if Education (New 
York: MacMillan, 1911-1914), vol. III, (1912): 294 
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Fleury’nin eserinde kısaca Yunan-Roma, Frank ve Arap ile Orta Çağ üniversitelerinin, 
Rönesans ve kendi döneminin eğitim düşüncesini inceler.25 Eğitim tarihi ile ilgili kısmın büyük bir 
bölümünü Orta Çağ üniversitelerinin durumu oluşturur. Bu dönemin-yani kabaca 17 ve 18. yy. eğitim 
tarihinin- büyük bir kısmının yükseköğretim kurumlarına ayrıldığını görmek pek de şaşırtıcı değildir. 
Zorunlu eğitimin olmadığı, ulus kavramının gelişmediği ve sanayi devrimi öncesi toplumsal yapılarda 
özellikle din adamı ve hukukçu yetiştirmeyi hedefleyen yükseköğretim kurumları belirli bir olgunluğa 
erişmiştir ve belli bir kurumsal kimlik de elde etmiştir. Örneğin 1088’de kurulan Bologna ve 1150 yılında 
kurulan Paris Üniversitesi, 1134 Salamanca Üniversitesi gibi okullar on altıncı ve on yedinci yüzyılda 
belirli bir olgunluğa erişmiş ve yüksek kültürün temsilcisi kurumlar olmuşlardır. Bu nedenden dolayı 
eğitim tarihine ilişkin tetkiklerin yükseköğretim üzerine olması çok da şaşırtıcı değildir. Keza bu 
dönemin tarihçileri- Conring, Fleury- kilise tarihi ile de profesyonelce meşgul olmuşlardır. Bu durum 
onların kurumsal tarih ile ilgilenmelerinde bir avantaj sağlamış olabilir. 

 

Daniel Georg Morhof 

Daniel G. Morhof (1639-1691) döneminin en iyi beyinlerinden, gerçek bir bilgin ve Alman 
edebiyat tarihçiliğinin öncülerinden sayılan ve eğitim tarihinin gelişim çizgisinde önemli bir simadır. 
Morhof’un asıl ihtisas sahası her ne kadar edebiyat ve dil tetkikleri olsa da kültür tarihi bağlamında 
eğitim tarihine de değinmesi onun anılmasını zorunlu kılmaktadır. Gerçekten de Almanya’da on 
yedinci yüzyılın sonlarına doğru gittikçe hızlanan dil araştırmaları ve edebiyat tarihçiliğinin öncü bir 
ismi olan Morhof, Polyhistor, literarius, philosophicus et practicus (Teorik ve pratik bilgiyi birleştiren, 
edebiyat ve felsefeyle derinlemesine ilgilenen çok yönlü bilge) adlı eserinde her ne kadar kültür tarihi 
odaklı -edebiyat, felsefe ve bilim, tarih yazımı ve kütüphaneler tarihi- olsa da ilk cildin bir bölümünde 
tematik olarak eğitim tarihinden de söz etmesi dikkat çekicidir. Morhof’un eserinde polyhistor tabirini 
kullanması da aslında eserin içeriği hakkında bilgi vermektedir. Eserin giriş kısmında -prologomena- 
antik dönemde "Polyhistor" (Çok Bilgili) unvanıyla anılan seçkin alimlerin bilgeliğini ve eserleri 
vurgulanmaktadır. Özellikle Alexander Cornelius, Varro, Hyginus ve Apion gibi isimlerin çok yönlü 
bilgileriyle nasıl öne çıktıkları anlatılmış, ayrıca, bu unvanın zamanla nasıl değişime uğradığı ve sonraki 
dönemlerde farklı şekillerde kullanıldığı tartışılmıştır.26 Eserin genelinde hâkim olan anlayış 
Rönesansın genel eğitim ideali olan bütüncül bir eğitim anlayışıdır. Veniamus ad disciplinas 
elegantiores: ad quas junctim excolendas natura duce incitamur-(Daha zarif disiplinlere geçelim: 
Doğa bizi bunları bir arada öğrenmeye teşvik eder) gibi Latince özlü sözler ile düşüncelerini açıklamaya 
çalışna Morhof, Joachim Fortius Ringelbergius gibi hümanistlere atıflar vererek tek bir alanda 
uzmanlaşmayı "zihnin sınırlanması" olarak eleştirir ve gerçek bilgeliğin tüm disiplinleri kapsaması 
gerektiğine işaret eder.27 

 

18.yüzyıl eğitim tarihçiliği 

Rönesans ve Rönesans sonrası dönemde özellikle on altıncı ve on yedinci yüzyılın eğitim 
tarihçiliğinde temel problemin yükseköğretim kurumları ve bu kurumların gelişim süreci olduğu 
görülmektedir. Bununla beraber on sekizinci yüzyılda eğitim tarihçiliğinin okulların tarihine odaklandığı 
görülmektedir. Yüksek öğretim kademesi her ne kadar yine de etkili olsa da okul tarihçiliğine ilişkin bir 
bakış açısının geliştiği görülmektedir. Monroe ve Kandel okul tarihçiliğine ilişkin dikkat çeken 
çalışmalardan biri olarak G. Ludovicus’un 1708-1711 arasında kaleme aldığı Historia Rectorum 
Gymnasiorum Scholarumque (Okul ve Akademi Müdürlerinin Tarihi) adlı eserini örnek olarak gösterir. 
Yine Johann Gottlieb Biederman’ın (1705-1772) 1752 basım tarihli Acta Scholastica Altes und Neues 
von Schulsachen (Okul İşleri Belgeleri: Okul İşlerinden Eski ve Yeni Haberler) adlı çalışması da bu tür 
bir eğitim tarihçiliğine örnektir. Amerika’da on sekizinci yüzyılda eğitim tarihçiliğine ilk örnek olarak 
Cotton Mather tarafından yazılan Christi Americana or Ecclesiastical History of New England 

 
25 R. E. Wanner, Claude Fleury (1640–1723) as an Educational Historiographer and Thinker (The Hague: Martinus 
Nijhoff, 1975).Wanner’in bu çalışması Fleury’nin eğitim tarihçiliğinin yanında eğitim düşüncesindeki yerini de 
inceleyen oldukça kapsamlı ve derinlikli bir çalışma olarak dikkat çekmektedir.  
26 Daniel Georg Morhof, Polyhistor, literarius, philosophicus et practicus (Lubecae [Lübeck]: Sumtibus Petri 
Boeckmanni, 1708). 
27 A.g.e., s.2. 
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(Amerika'nın Hristiyanlaşması veya Yeni İngiltere'nin Kilise Tarihi) (1702) adlı çalışmanın bir bölümü 
Harvard Üniversitesinin köklerini oluşturan kolejin tarihsel gelişiminden bahsetmektedir.28 

Rousseau sonrası dönemde gelişme sürecine giren ve Naturalist felsefenin gölgesinde 
ilerleyen çocuk merkezli yaklaşımların Almanya’da rağbet görmesi ve Johann Basedow’un bu 
düşünceleri Almanca olarak ifade edip geliştirmesi Almanya’da bu yeni eğitim düşüncesine karşı bir 
muhalefetin de gelişmesine neden olur. Bu tepki -Brickman’ın ifadesi ile- eğitim tarihi literatüründe 
sıklıkla kapsamlı ilk eğitim tarihi tetkiki olarak anılan Karl Ehregott Mangelsdorfs tarafından yazılan 
Versuch einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden im Betreff des Erziehungswesens gesagt 
und gethan worden ist – 1779 (Binlerce Yıldır Eğitim Alanında Söylenenler ve Yapılanlara Dair Bir Tasvir 
Denemesi) başlıklı çalışmasıdır. Bu çalışma aslında eğitim tarihinin meşruiyet problemine atıf yapıyor 
ve antik düşüncenin pedagoji alanında görmezden gelinmemesini bu eğitim düşüncesinin en az on 
sekizinci yüzyıl düşünceleri kadar kapsamlı olduğunu ileri sürmüştür.29 Mangelsdorfs’un çalışmasını 
önceki çalışmalardan ayıran en önemli nokta eğitim tarihini bir bütün olarak ele alıp Antik Yunan ve 
Roma’dan başlayarak ileriye dönük bir anlatı geliştirmesidir. Bununla beraber eserin esas vurgusu 
meşruiyet üzerinedir. Eğitim tarihinin araştırılması ve öğrenilmesinin eğitim alanında yapılacak 
çalışmalara yol göstereceği, hatalardan uzak ve daha fazla akla yakın işlerin icrasında önemli bir yol 
gösterici olacağı iddiası eserin ana temasını teşkil etmektedir. Mangelsdorfs’un çalışmasına benzer bir 
çalışma da yine aynı dönemde Friederich Ernst Ruhkopf’un (1760-1821)  Hannover Jimnazyumu 
müdürlüğü görevini yaparken 1794 yılında yayınladığı Geschichte des Schul- und Erziehungswesens 
in Deutschland von der Einführung des Christenthums bis auf die neuesten Zeiten (Hıristiyanlığın 
Kabulünden En Yeni Zamanlara Kadar Almanya'da Okul ve Eğitim Sisteminin Tarihi) adlı çalışmadır. Bu 
çalışmada yazar Şarlman dönemi vakıf ve manastır okulları, şehir okulları, İtalya ve Almanya’da 
üniversiteler, İtalya da bilimlerin yeniden canlanması, Almanya’da bilimlerin canlanması, bunların 
okullar üzerindeki etkisi, Luther, Melachton, Johannes Sturm gibi eğitimciler yer almaktadır.30 

On dokuzuncu yüzyılın başlarında eğitim tarihinde yazılan eserler içinde yine Alman bir felsefe 
profesörü olan Christoph Meiners (1747-1810)31 tarafından kaleme alınan Geschichte der Entstehung 
und Entwickelung der hohen Schulen unseres Erdtheils (Avrupa Yüksek Öğretim Kurumlarının Kökeni 
ve Gelişim Tarihi) adlı eser 1802 yılında yayınlanır. Eserin ön sözünde yazar eserinin iddiasını dile 
getirmenin yanında yazım sürecindeki metodolojiye de dikkat çeker. 

Bu cildin içerdiği iki kitap arasında, birincisi en zengin içerikli ve en ayrıntılı olanıdır. Şu 
iddiayı gönül rahatlığıyla söyleyebilirim ki, kıtamızın yüksek okullarının kökenini, ana 
yapılarının tedrici gelişimini, ihtişam dönemlerini ve gerilemelerini, karakteristik farklılıklarını 
vb. hiçbir yerde benim ortaya koyduğum şekilde bulamazsınız. "Yüksek Okullar Tarihi"nin ilk iki 
kitabında yer alan ve sonrakilerde de bulunacak olan bu tür bilgilere ulaşmak için, gerekli 
yeteneklerin yanı sıra iki şey daha gereklidir: İlk olarak, kütüphanemizin bana sunduğu gibi 
geniş bir kaynak birikimi; ikinci olarak da, bu kaynakları sistemli bir şekilde inceleyip elde 
edilen verileri dikkatle değerlendirebilecek ve birbirine bağlayabilecek engelsiz bir çalışma 
huzuru. Eseri eline almadan önce bu başlığı okuyanlar arasında, üniversiteler tarihinden 
beklentisi, tüm yüksek okulların tek tek hikâyelerini –ya kuruldukları ülkelere göre ya da 

 
28 Brickman, “Early development,” 46. 
29 Mangelsdorf, M. Karl Ehregott (1779). Versuch einer Darstellung dessen, was seit Jahrtausenden im Betreff des 
Erziehungswesens gesagt und gethan worden ist. Nebst einer freyen Beurtheilung der Basedowischen Anstalten, 
und anderer dahin gehöriger Materien. Leipzig Aktaran, Jahrbuch für Historische Bildungsforschung, ed. Johannes 
Bilstein et al. (Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2009). p.288. 
30 F. H. Ruhkopf, Geschichte des Schul- und Erziehungs-Wesens in Deutschland von der Einführung des 
Christenthums bis auf die neuesten Zeiten (Bremen, 1794). 
31 Meiners Göttingen Tarih Okuluna mensup bir tarihçidir. Göttingen Tarih Okulu tarihi bir "bilim" olarak kuran ve 
günümüz akademik tarihçiliğinin metodolojik standartlarını şekillendiren bir dönüm noktasıdır.   Modern tarihçilik 
bağlamında bu hareketin getirdiği yenilikleri şu şekilde verilebilir: bilimsel ve eleştirel metodolojinin kullanımı, 
kurumsal tarih odaklılık, milli tarih yazımında öncülük, disiplinler arası yaklaşım, reformist ve aydınlanma 
düşüncesine dayalı bir tarih yazımının teşvik edilmesi, tarih eğitiminde yenilikçilik. Bu yenilikçilik bağlamında 
özellikle seminer çalışmalarına büyük bir önem verilmiştir. August Ludwig von Schlözer: "Dünya Tarihi" 
(Weltgeschichte) ile evrensel tarih yazımını savunmuştur. Johann Christoph Gatterer: Kaynak eleştirisini 
sistematize eden ilk tarihçilerdendir. Christoph Meiners: "Yüksek Okulların Tarihi" (Geschichte der hohen Schulen) 
eseriyle kurumsal tarihçiliğin örneğini vermiştir.  
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kronolojik sırayla– anlatan kapsamlı bir liste olan birileri mutlaka çıkacaktır. Bu tür okuyucular, 
ilk bakışta şunu anlayacaklardır: Yüksek okulların tek tek hikâyelerini bir araya getirmek, 
onların gerçek tarihini oluşturmaz. Eğer böyle kabul edilse bile, tüm yüksek okulların ayrı ayrı 
tarihlerinin bir listesini beklemek doğru olmaz; zira pek çok üniversite hakkında ya hiçbir şey 
yazılmamıştır ya da basılı kaynaklar, onların tarihini derli toplu anlatmaya yetecek kadar 
değildir. Yüksek okullardaki değişimlerden bazıları, çeşitli açılardan dikkat çekicidir ve bu 
nedenle farklı başlıklar altında ele alınmalıdır. Akıllı bir okuyucu, aynı olguların farklı amaçlarla 
kullanılmasını "tekrar" olarak görmeyecektir. Eğer pek çok üniversitenin ayrı ayrı tarihini 
yazmaya kalkışsaydık, bu tekrarlar sonsuz derecede artardı. Sonraki üç kitap, Avrupa'nın önde 
gelen üniversitelerinin kuruluş kaynaklarını, ayrıcalıklarını ve tüzüklerini konu alacaktır. Bu 
eserin ilerleyişi, Alman üniversitelerinin ana yapısı ve yönetimi üzerine yaptığım incelemelerin 
takip eden kısımlarından anlaşılabilir.32 

Meiners, eserin yazım sürecinde karşılaştığı zorlukları giriş kısmında izah etmiştir. Aslında 
onun bu izahları eğitim tarihinin metodolojisinin de gelişmesinde önemli bir kırılma noktası olarak da 
ele alınabilir. Yazara göre üniversitelerin tarihini yazmak aslında bir yetenek ve çalışkanlık problemi 
değildir. Asıl problem kaynakların tedarik edilmesi ve bu kaynakların işlenmesidir. Her üniversiteye ait 
kuruluş ve gelişim sürecine ilişkin kayıtların o üniversitelerin kütüphanelerinde olması ve kamuya açık 
olan belgelerin ise sayısının az olması yazarın yakındığı bir durumdur. Bologna, Padua, Paris, Oxford, 
Viyana, Ingolstadt, Tübingen, Erfurt, Königsberg, Jena, Halle, Göttingen gibi üniversitelerle ilgili 
kaynaklara ulaşamama gibi bir durumun oluşmadığını ama oluşması durumunda da bu işe cesaret 
edemeyeceğini ifade etmektedir.33 

On dokuzuncu yüzyılda Almanya’da bir başka teolog-pedagog Friedrich Heinrich Christian 
Schwarz (1766-1837) eğitime ilişki kaleme aldığı Erziehunlehre (Eğitim Dersleri) başlıklı çalışmasının 
dördüncü cildini eğitim tarihine ayırmıştır. Geschichte der Erziehung nach ihrem Zusammenhang 
unter den Völkern von ältesten Zeiten her bis auf die neueste (En Eski Çağlardan En Yeni Zamanlara 
Kadar Halklar Arasındaki Bağlantıları Açısından Eğitimin Tarihi) başlıklı çalışma 1812 senesinde 
Leipzig’de basılmıştır. Daha önce Münster'de vaizlik yapmış olan Friedrich Heinrich Christian 
Schwarz, 1804'te Heidelberg'e atanır. Heidelberg Üniversitesi'nde teoloji profesörü olarak görev 
yaparken, aynı zamanda pedagoji seminerinin yönetimi de kendisine verilmiştir. 1805'te ilk kez 
yayınlanan başyapıtı "Erziehungslehre" başlangıçta tarihsel özetlerle desteklenmişti. Sonraki 
baskılarda, bu tarihsel kısım genişleyerek iki ciltlik kapsamlı ve bağımsız bir esere dönüşmüştür. 
Özellikle eserin ilk kısmının dördüncü cildi eğitim tarihine geniş bir yer ayırmıştır. Bununla beraber 
Scwarz’ın eğitim tarihi anlayışında Kitab-ı Mukaddes ve Hristiyan öğretisinin de önemli bir yer tuttuğu 
görülmektedir.34 

 

Karl Von Raumer: eğitim tarihinde bir ekol 

On dokuzuncu yüzyılın önemli Alman entelektüellerinden biri olan Karl Georg von Raumer 
(1783–1865), hem doğa bilimleri hem de eğitim tarihçiliği alanındaki katkılarıyla dikkat çeken çok yönlü 
bir bilim insanıdır. Sadece doğa bilimleri -mineraloji ve jeoloji profesörlüğü- değil Napolyon’a karşı 
girişilen 1813-1814 seferine aktif olarak iştirak etmiştir. Eğitim tarihi yazımında nesnel ve kaynak 
temelli yaklaşımı benimseyen Raumer, özellikle Orta Çağ'dan 19. yüzyıla kadar olan eğitim tarihini ele 
aldığı çok ciltli eseriyle tanınır. 

Karl von Raumer, 9 Ekim 1783 tarihinde Almanya’nın Württemberg bölgesindeki 
Obersontheim kasabasında doğdu. Babası Friedrich Ludwig Georg von Raumer, hukukçu ve aristokrat 
bir aileye mensuptu. Karl, eğitimine Göttingen Üniversitesi'nde doğa bilimleri ve özellikle jeoloji 
üzerine çalışarak başladı. Daha sonra Halle ve Freiberg’de eğitimini sürdürdü ve özellikle ünlü 
mineralog Abraham Gottlob Werner’den etkilendi. 1805 yılında akademik kariyerine Berlin 
Üniversitesi’nde başladıktan sonra Almanya’nın çeşitli üniversitelerinde, özellikle Breslau ve 
Erlangen’de görev yaptı. İlk dönem çalışmalarında daha çok yer bilimleri ve coğrafya üzerine 

 
32Christoph Meiners, Geschichte der Entstehung und Entwickelung der hohen Schulen unseres Erdtheils 
(Göttingen, 1802). pp.ııı.ıv. 
33 Meiners, Geschichte der Entstehung, 1-2.  
34F. H. C. Schwarz, Erziehungslehre: Geschichte der Erziehung (Leipzig, 1829). 28-29. 
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yoğunlaşsa da zamanla ilgisi tarih, pedagoji ve özellikle eğitim tarihi konularına yöneldi. Bu değişim, 
onun hem tarihsel hem de kültürel meselelerle derinlemesine ilgilenmesinden kaynaklanmıştır. 

Raumer’in eğitim tarihine olan ilgisi 1830’lardan itibaren sistematik bir biçim aldı. En önemli 
eseri olan Geschichte der Pädagogik (Eğitim Tarihi), 1843 yılında yayımlanmaya başladı ve toplam dört 
ciltte tamamlandı. Bu eser, Antik Yunan’dan başlayarak Orta Çağ Hristiyan öğretisi, Reform hareketi, 
Comenius ve Rousseau gibi önemli figürler üzerinden eğitimin tarihsel gelişimini detaylı şekilde sunar. 
Raumer’in çalışması, döneminin tarih yazımı anlayışıyla da uyumludur, belgelere dayalı, kronolojik, 
betimleyici ve yorumlayıcı bir anlatımı benimser. Eğitim tarihi ile ilgili kült eserinde bu konuyu şu 
şekilde izah eder. 

Objektiflik için, tarihçinin hiçbir zaman kişisel olarak öne çıkmaması, aktardığı 
gerçekler hakkında hiçbir zaman kendi görüşünü belirtmemesi de gerekli görülür. Ona, prolog 
veya epilog yoluyla ya da her perdeden önce ortaya çıkan koro aracılığıyla oyunu hakkında 
seyirciyle konuşan oyun yazarına tanınan kadar imkân verilmez. Böyle bir objektiflikle de 
övünemem, zaman zaman açıkça yargılarımla öne çıkıyorum. Ve tarihçinin özgür, kişisel araya 
girmesi, mümkün olduğunca gerçeklerin ve anlatımının arkasında saklambaç oynamasından 
daha fazla tarihin objektifliğine katkı sağlamaz mı? Okuyucu böyle açık yargılarla yazarı tanır 
ve onun anlatımından ne bekleyeceğini bilir. O zaman, en iyi niyetle tarafsız ve doğru olmaya 
çalışırken bile onu insan olan, taraflı bir şeyin sinsice etkileyebileceği yerleri daha kolay fark 
eder. Püriten düşüncesini çekinmeden açıklayan bir kilise tarihçisinden, hiçbir akıllı okuyucu 
Orta Çağ'ın tarafsız bir değerlendirmesini beklemez.35 

Ancak onun esas katkısı, eğitim tarihini yalnızca olaylar dizgesi olarak sunmakla kalmayıp 
düşünce tarihinin bir uzantısı olarak işlemesidir. Eğitimin birey ve toplum üzerindeki ideolojik ve ahlaki 
etkilerini vurgulaması, onu çağdaşlarından ayırır. Raumer’in eğitim tarihindeki yaklaşımı da 
kendisinden önceki öncülerden belirli bazı farklılıklar göstermektedir. Raumer için tarih ve özel olarak 
eğitim tarihi ileriye doğru giden bir çizgi üzerinde gelişmektedir. Platon tarafından ortaya atılan eğitim 
düşüncesi ile Orta Çağ eğitim düşüncesi arasında bir irtibat olduğunu ve gelişim çizgisinde bu iki 
dönemin birbirini izlediğini düşünür. Böylece-her ne kadar Alman düşüncesinde İdealist perspektif 
kendini belirgin bir şekilde gösterse de- Raumer’in pozitivist tezlere, en azından pozitivist tarih 
öğretisine çok uzak olmadığı düşünülebilir. İkinci önemli özellik ise eğitim düşüncesinin tarihsel 
geçmişini belge odaklı bir araştırmacılıkla geliştirmeye çalışır. İncelediği kaynakları yorumlamaktan da 
geri durmaz. Raumer’in üçüncü farklılığı ise eğitim tarihini pedagojik eylemi yönlendirecek ve ona yön 
verecek bir güç olarak görmesidir. Raumer ve eseri Anglo Sakson eğitim tarihi araştırmalarında önemli 
bir kaynak olarak hizmet etmesinin yanında Amerika’da yazılan eğitim tarihi ile ilgili eserler için de bir 
model işlevi gördüğü söylenebilir.36 

 

Karl Schmidt: antropolojik pedagoji ve tarih 

Karl Schmidt on dokuzuncu yüzyıl Alman eğitim tarihi yazımında önemli isimlerden biridir. 
Ortaya koyduğu pedagoji anlayışında Antropolojiye büyük bir önem atfeden Schmidt, aynı zamanda 
eğitim tarihinde de oldukça önemli bir yer işgal etmektedir. Bunun temel nedeni, eğitim tarihi ile ilgili 
kaleme aldığı eserinde Hegelci idealizmi tarih metodolojisi olarak kullanarak bir tarih anlatısı 
oluşturmasıdır. Bu anlayışı -tıpkı Raumer’de olduğu gibi- Amerikan eğitim tarihi yazımında sıklıkla atıf 
verilen bir yazar olmasına neden olmuştur.  

Karl Schmidt (1819-1864) Almanya’da Anhalt'taki Osternienburg'da bir çiftçinin oğlu olarak 
doğdu. Yerel köy okuluna gittikten sonra 1834 yılında Gymnasium’a ve 1841'de teoloji okumak için 
Halle Üniversitesi'ne girdi. Teoloji eğitimine çok fazla dikkat etmediği ve derslerden ziyade felsefe ile 
meşgul olması onun ateşli bir Hegelci olması ile sonuçlanmıştır. Aslında çok da şaşılaşacak bir durum 
olmasa gerek zira o dönemde-1830-1840-Alman üniversiteleri Hegelci felsefenin etkisi altına girmiştir. 

 
35Karl von Raumer, Geschichte der Pädagogik (Gütersloh, 1890; ilk baskı 1842): vııı. 
36 Daniel Tröhler, “The Establishment of The Standard History of Philosophy of Education and Suppressed 
Traditions of Education,” Studies in Philosophy and Education 23, no. 5–6 (2004): 375. doi:10.1007/s11217-004-
4450-3. 
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Özellikle Schmidt’in öğrenim gördüğü Halle Üniversitesi sağ Hegelciliğin kalelerinden biri olmasının 
etkisini yadsımamak gerekir. 

Schmidt’in eğitim tarihi yazımında dikkat ettiği en önemli nokta pedagoji tarihini felsefe tarihini 
bir alt dalı olarak ele alması ve bu bağlam içinde idealist felsefe ile pedagoji tarihini yorumlamasıdır. 
Bu bir açıdan pedagoji tarihini bir fikir tarihi olarak okumaya yönelik ilginin de bir işareti sayılabilir. 
Böylece Schmidt pedagoji tarihinde tarihi ve felsefi bağlamı dikkate alması ile öne çıkmıştır denilebilir. 
İkinci olarak kronolojik ve sistematik bir yaklaşım dikkat çekmektedir. Gerçekten de Schmidt, 
çalışmasında Antik Yunan’dan başlayarak Orta Çağ, Reform dönemi, Aydınlanma ve modern döneme 
kadar olan süreç dönemlere, ülkelere ve önemli düşünürlere göre ayrılmıştır. Bu yapı sayesinde 
okuyucunun hem zaman çizgisi üzerinde hem de düşünsel evrim açısından bir bütünlük içinde bilgi 
edinmesi hedeflenmiştir. Schmidt’in eğitim tarihi yazımında bir başka önemli nokta da dine verdiği 
merkezi roldür. Schmidt, özellikle eğitimin ahlaki ve dinsel yönlerini vurgular. Bu da onu sağ Hegelci 
geleneğe yakınlaştırır. Hristiyanlığın ve ahlaki terbiyenin eğitimdeki merkezi rolünü savunur. Bu 
bağlamda, eğitim insanın Tanrı’ya yönelmesi ve ahlaki tekamülü olarak görülür.37 

Avrupa’da eğitim tarihinin bir akademik alan olarak gelişim çizgisi incelendiğinde Alman eğitim 
tarihçiliğinin diğer Avrupalı uluslardan daha ileri bir düzeyde olduğu görülmektedir. Öyle ki Alman 
eğitim tarihi yazıcılığı Amerikan eğitim tarihçiliğini de derinden etkilemiştir. Özellikle Karl Von Raumer 
ve Schmidt’in takip ettiği metodolojinin Amerikalı eğitim tarihçileri tarafından da uzun bir süre takip 
edildiğini söylemek herhalde abartı sayılmaz.38 

 

Amerika’da eğitim tarihi yazıcılığı 

Brickman, Amerika da eğitim tarihinin ciddi bir şekilde ancak on dokuzuncu yüzyılın ortalarına 
doğru gelişmeye başladığını ileri sürer.39 Bu noktada – özellikle kurumsal anlamda- bir eğitim tarihi 
yazımından söz edilebilir. Benjamin Peirce’in A History of Harvard College (1833); Josiah Quincy’nin 
The History of Harvard University (1840); Ebenezer Baldwin’in History of the Yale College (1841) ve 
Nathaniel Fish Moore’un An Historical Sketch of Columbia College (1846) gibi eserleri bu kurumsal 
tarih yazıcılığı bağlamında örnek olarak gösterir. Bununla beraber bu çalışmaların metodolojik olarak 
eksikleri olduğunu da ayrıca vurgular. 

Eğitim tarihine Amerika’da ilginin şekillenmesinde Horace Mann’ın herkes için evrensel, laik ve 
ücretsiz eğitim düşüncesinin önemli bir hareket noktası olduğu söylenebilir. Mann tarafından 
savunulan bu düşüncenin gerçek olabilmesi için iyi yetişmiş öğretmenlere ve okullara ihtiyaç vardı. Bu 
okulların ve öğretmenlerin yetiştirilmesi için aranılan örnek ise Prusya eğitim sistemi ve Prusya 
pedagojisinde bulunmuştur. Gerçekten de özellikle on sekizinci yüzyıldan itibaren Almanya’da 
güçlenen okur yazarlık ve okullaşma düzeyi başka ülkeler tarafından kıskanılacak bir düzeye 
ulaşmıştır. Prusya’nın Napolyon’a karşı ilk başta hezimete uğraması fakat daha sonraları -Waterloo 
sonrasında- her geçen gün bilim, sanayi ve eğitim alanında ortaya koyduğu performans daha çok 
eğitim sistemi ve pedagoji düşüncesine bağlanmıştır. Bu nedenden dolayı Amerikalılar için Prusya 
eğitim sistemi için önemli bir örnek olmuştur. Öğretmen okullarının açılması ve burada eğitim tarihinin 
ders olarak okutulması, hazırlanan ders kitaplarının ise büyük oranda Alman örneğine göre 
hazırlanması da kuşkusuz bu örnek alma sürecinin bir ürünüdür.  

Eğitim tarihinin önemi ve eğitim düşüncesinin gelişiminin değerine ilişkin irili ufaklı gelişmeler 
olsa da Amerika da ilk eğitim tarihi dersinin 1868-1869 öğretim yılında Ypsilanti State Normal 

 
37 Karl. Schmidt, Geschichte der Pädagogik (Gotha, 1873). 
38 Amerikan tarih yazımında Alman etkisi ile ilgili Bknz: Iggers, Georg G. “The Image of Ranke in American and 
German Historical Thought.” History and Theory 2, no. 1 (1962): 17–40; Georg G. Iggers and James M. Powell, 
eds., Leopold von Ranke and the Shaping of the Historical Discipline (Syracuse, NY: Syracuse University Press, 
1990); Michael Kraus, A History of American History (New York: Farrar & Rinehart, 1937). Eğitim alanında Alman 
etkisi için Bknz: Daniel Tröhler, “The Establishment of The Standard History of Philosophy of Education and 
Suppressed Traditions of Education,” Studies in Philosophy and Education 23, no. 5–6 (2004): 375; Jürgen 
Overhoff and Anne Overbeck, eds., New Perspectives on German-American Educational History: Topics, Trends, 
Fields of Research (Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2017). 
39 Brickman, “Early developments,” s. 49. 
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School’da verildiği görülmektedir.40 Eğitim tarihi alanında yayınlanan eserler için de ise Amerika da 
oldukça rağbet gören Henry Immanuel Smith (1806-1889) tarafından 1842 yılında yayınlanan History 
of Education, Ancient and Modern adlı çalışmayı Brickman Amerikan eğitim tarihi yazıcılığı için öncü 
bir eser olarak ele almıştır.41 Eserin yazarı olan H.I.Smith Alman edebiyatı alanında uzman olduğu için 
eserini yazarken büyük oranda Almanca eserlerden istifade etmiştir. Kendisi bu durumu eserin 
önsözünde şu şekilde vurgular:  

Aşağıdaki eserin yazarı, eseri kamuya sunma kararının boş bir "yazma tutkusu"ndan 
(cacoethes scribendi) kaynaklanmadığını içtenlikle söyleyebileceğine inanmaktadır. 
Konu, doğası gereği son derece önemli olduğu gibi, içinde bulunduğumuz çağ ve ülke 
açısından da özel bir öneme sahiptir. Yazara göre bu nedenle, burada üretmeyi 
amaçladığı türde bir çalışmanın İngilizce dilinde bir "desideratum" (ciddi anlamda 
ihtiyaç duyulan bir eser) olduğu uzun zamandır düşünülmekteydi; zira Almanların, 
Jean Paul Friedrich Richter, Niemeyer, Schwarz ve diğerleri gibi yazarların kaleminden 
çıkan son derece değerli ve hacimli pedagoji eserlerine sahip olmalarına karşın, eğitim 
konusunu tüm yönleriyle ele alan bir çalışmanın İngilizce dilinde yayımlandığına bizim 
bilgimiz dahilinde rastlanmamıştır.42 

Amerika Birleşik Devletleri’nde eğitim tarihi yazımında yine öncü metinlerden birisi de 1876 
yılında ilk baskısını yapan ve 1889 yılında on birinci baskıya ulaşan ve 1903 yılında on dördüncü 
baskısını yapan John Gill’in Systems of Education: A History and Criticism başlıklı çalışmadır. 
Çalışmanın yapısı incelendiğinde çoğunlukla Anglo sakson merkezli bir anlatı olsa da yazar Pestalozzi, 
Comenius ve Fröbel gibi Kıta Avrupa’sı eğitim düşüncesinde iz bırakan önemli dönemlere de 
değinmiştir. Gill’in eseri Amerikan eğitim tarihi yazımında özellikle on dokuzuncu yüzyıl bağlamı içinde 
düşünüldüğünde oldukça yoğun bir rağbet görmüştür. Bunun temel nedenleri içinde eserin sade ve 
yalın bir anlatım takip etmesi, daha çok eğitim tarihinin pratik yönlerine eğilmesi gibi nedenlerin etkili 
olduğu söylenebilir.43  

Hem Avrupa hem de Amerika ‘da eğitim tarihi yazıcılığının gelişiminin oldukça köklü bir 
geçmişe sahip olduğu görülmektedir. Özellikle Avrupa eğitim tarihi yazıcılığını -Brickman’nın 
perspektifi doğrultusunda- Rönesans dönemine kadar götürmekte mümkün görünmektedir.44 Yine de 
çağdaş anlamda eğitim tarihinin on sekizinci yüzyılda gelişmeye başladığı ve bu gelişim çizgisinde 
Alman pedagoji düşüncesinin eğitim tarihi yazımının köklerini oluşturduğu ifade edilebilir. Özellikle 
Amerika’da gelişen eğitim tarihi yazıcılığının da Alman pedagoji düşüncesinden büyük oranda 
yararlandığını hatta bazı noktalarda birebir taklit ettiğini söylemek de çok abartı olmayacaktır. Hatta 
Almanya’da 1890 yılında kurulan Alman Eğitim ve Okul Tarihi Derneği’nin de eğitim tarihinin 
profesyonel bir alan olarak gelişim çizgisinde oldukça önemli bir kırılma olduğu ileri sürülebilir. 
Böylece eğitim tarihinin gelişim çizgisinin ve kurumsallaşmasında Amerika merkezli bir anlatının 
yerine Almanya merkezli bir anlatının daha tutarlı ve mantıklı olduğu ileri sürülebilir.45 
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40 a.g.e, s. 59.  
41 a.g.e, s. 61.  
42H. I. Smith, History of Education, Ancient and Modern (New York: Harper & Brothers, 1842). p.ııı. 
43 J. Gill, Systems of Education: A History and Criticism (London: D. C. Heath & Co., 1876). 
44 Brickman, “Early developments”, 42. 
45Jahrbuch für Historische Bildungsforschung, ed. Johannes Bilstein et al. (Bad Heilbrunn: Verlag Julius 
Klinkhardt, 2009) 6. 
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tür bir tarihçiliğin başlangıcı olarak ele alınabilir. İtalya’da başlayan bu hareketin benzeri eğilimlerin 
daha sonraki dönemlerde Almanya’da görülmeye başladığı ve eğitim tarihi yazıcılığının olgunlaşma 
sürecinin Almanya odak birtakım gelişmelerle oluştuğu söylenebilir. Gerçekten de Conring ve 
Morhof’un çalışmaları bu kapsamda önemli bir gelişim çizgisi oluşturmuştur. Fransa’da Claude 
Fleury’nin çalışması modern anlamda eğitim tarihçiliği açısından önemli bir dönüm noktasıdır. 
Avrupa’da ulus devletlerin gelişim sürecinin hızlanması, ulusçu retoriğin güçlenmesi ve idealist 
felsefenin yükselişi Kıta Avrupa’sında öğretmen eğitiminde eğitim tarihine verilen önemin artmasına 
neden olmuştur. Öğretmenler için eski şanlı günlerin retoriğini öğrenmek ve gelecek kuşaklara 
anlatmak için eğitim tarihi etkili bir araç olarak kullanılmıştır. Bu anlayışın benzerini Amerika Birleşik 
Devletleri’nde de görmek mümkündür. 19. yüzyıl sürecinde Almanya’yı ve Alman pedagojisini örnek 
alan Birleşik Devletlerde eğitim tarihinin gelişim çizgisinde Alman etkisinin olduğu söylenebilir. 

 

Etik Beyanı: Bu çalışma etik kurul onayı gerektirmemektedir. 

Çıkar Çatışması Beyanı: Yazar çıkar çatışması olmadığını beyan eder. 

Destek ve Teşekkür Beyanı: Bu araştırmayı desteklemek için dış fon kullanılmamıştır. 

Yapay Zekâ Beyanı: Herhangi bir yapay zekâ aracı kullanılmamıştır. 

Yazarın Biyografisi:  Sümer Aktan, Balıkesir Üniversitesi Eğitim Bilimleri Bölümü'nde profesör olarak görev 
yapmaktadır. Temel araştırma alanları müfredat tarihi, reform pedagojisi ve öğretim süreçleri üzerine 
yoğunlaşmaktadır. Curriculum Studies in Turkey: A Historical Perspective (Palgrave Macmillan, 2018) adlı kitabı 
başta olmak üzere, eğitim programlarının tarihsel arka planına dair ulusal ve uluslararası literatürde çok 
sayıda çalışması bulunmaktadır. 
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